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Раздел I
Информация об опыте

Условия возникновения и становления опыта  
Опыт возник в условиях муниципального общеобразовательного учреждения «Средняя общеобразовательная школа № 1 г. Нарьян-Мара».
Школа активно сотрудничает с окружной библиотекой, краеведческим музеем, организует работу спортивных секций, кружков, проводит внутри школьные выставки, соревнования, конкурсы, конференции, участвует в городских и окружных мероприятиях. Это  говорит о том, что в ней созданы все условия для творческой реализации личности.
Но индивидуальные, познавательные, творческие способности обучающихся в большей степени определяются их социальным положением и социальной средой. Из 768 учащихся школы – 119 детей из многодетных семей, 7 человек – дети-инвалиды, 10 учащихся находятся под опекой, 212 учащихся из неполных семей, 446 – из малообеспеченных.        
Родители имеют в основном высшее образование – 54%, среднее специальное – 17%, среднее профессиональное – 29%. К занятиям, направленным на эстетическое развитие ребёнка, не все из них относятся с должным вниманием. Отдают предпочтение предметам политехнического цикла.  
Учитывая специфику  преподаваемого предмета, связанную с формированием целостного, социально ориентированного взгляда на мир в единстве и разнообразии природы, народов, культур и религий, автора опыта заинтересовал вопрос, на каком уровне в столь разнородной среде обучающихся развита самостоятельная работа на уроках МХК.  В качестве предварительной диагностики  была использована анкета «Моё учение» (приложение 1), проведённая в 9-10 классах. Данные  диагностики позволили  выявить следующие результаты: 
1. Положительно относятся к самостоятельной работе  23%, безразлично – 40%.

2. В самостоятельной работе  привлекает желание получить оценку – 46%, получить знания – 30%, проявить самостоятельность – 24%.

3. С интересом выполняют самостоятельную работу  76%, из них – работу  с дополнительной литературой – 21%, работу с учебником – 18%, подготовка сообщений, презентаций – 37%.

Проанализировав результаты,  автор опыта пришёл к выводу о необходимости  создания системы самостоятельной работы на уроках МХК, которая будет способствовать повышению уровня мотивации учебной деятельности.
Актуальность опыта

 
Основой современных образовательных стандартов становится формирование базовых компетентностей современного человека:
· информационной  (умение искать, анализировать, преобразовывать, применять информацию для решения проблем);

· коммуникативной (умение эффективно сотрудничать с другими людьми);

· самоорганизации (умение ставить цели, планировать, ответственно относиться к здоровью, полноценно использовать собственные ресурсы);

· самообразования (готовность конструировать и осуществлять собственную образовательную траекторию на протяжении всей жизни, обеспечивая успешность и конкурентоспособность).

Описываемый опыт работы актуален, так как в основе его лежит системно-деятельностный подход, предполагающий наличие индивидуальных образовательных траекторий, формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию. Основная задача учителя: создать ситуации (условия), инициирующие  действия учащихся по освоению универсальных учебных действий, с помощью которых школьники смогут сами добывать информацию о мире.


Данная проблема актуальна ещё и потому, что продиктована требованиями общества, предъявляемыми к личности человека, ребёнка. Изучение  мировой художественной культуры способствует гармонизации эмоционального, духовного и интеллектуального развития личности как основы формирования целостного представления о мире.
Одной  из  самых  доступных  массовых  форм  постоянного  углубления  и  расширения  знаний  является  самостоятельная  работа  как  средство  образования  (Ш.А. Амонашвили [1] ,  М.Н. Скаткин [10]   и  др.).  

Цель  деятельности  преподавателя  МХК  направлена  на  создание  активного  личного  отношения  каждого  к  процессу  обучения,  на  организацию  самостоятельной  деятельности  учащихся  по  овладению  содержанием  курса. Важно осознать, что цель деятельности педагога не  сводится  к  передаче  суммы  знаний,  главное – стараться  включить  полученные  знания  и  впечатления  в  систему  имеющегося  у  каждого  некоторого  жизненного  опыта  и  опыта  общения  с  искусством.  Осуществить  это  позволяет  система  самообразования,  решаемая  через  активно-познавательную  учебную  деятельность,  через  самостоятельную  работу
Опыт актуален, так как  позволяет разрешить противоречия
· между низким уровнем мотивации к знаниям и высоким требованиями, предъявляемыми к   образованию школьников;
· между необходимостью формирования прочных знаний, умений и навыков учащихся и слабым уровнем развития самостоятельной  деятельности;
· между восприятием уроков МХК как второстепенного предмета и высоким требованием государства к современной развитой личности;

· между  требованием современной системы образования к проявлению высокой степени самостоятельности и организации школьников и слабо развитыми у них навыками самостоятельной работы.

Система обучения, направленная на технологию организации самостоятельной работы, позволяет оптимально сочетать традиционные и инновационные технологии, использовать современные методы диагностики и контроля, позволяющие интенсифицировать деятельность обучающихся; конструировать содержание образования.
Актуальность этой проблемы бесспорна, т.к. знания, умения, убеждения, духовность нельзя передать от преподавателя к учащемуся, прибегая только к словам. Этот процесс включает в себя знакомство, восприятие, самостоятельную переработку, осознание и принятие этих умений и понятий. 

Ведущая педагогическая идея
Ведущая  педагогическая идея заключается в создании условий для повышения мотивации обучения и качества знаний учащихся  через организацию самостоятельной работы на уроках мировой художественной культуры.
Длительность работы над опытом

Работа над опытом  охватывает 2011-2014 годы и условно делилась на следующие этапы:
1-й этап: сентябрь 2011 - март 2012 . Изучение и анализ научно- методической литературы по заявленной проблеме. Определение  цели и задач, разработка уроков в соответствии с поставленной целью, первичная диагностика обучающихся на начало целенаправленного применения технологии самостоятельной работы на практике.
2-й  этап: сентябрь  2012 – декабрь 2013. Основной этап: применение технологии, моделирование содержания с корректировкой действий.    
3-й  этап: январь – март 2014. Контрольный: обобщение результатов опыта, подведение итогов, разработка рекомендаций. Публичное выступление на педагогическом совете.
Диапазон опыта
Диапазон педагогического опыта охватывает систему «урок-внеурочная деятельность», что позволяет охватить весь учебно-воспитательный процесс по предмету     «Искусство»  в 8-9 классах  и по МХК в 10-11 классах по УМК Г.И.Даниловой [2,3].
Теоретическая база опыта

Самостоятельная  работа  занимает  особое  место  в  развитии  познавательной  активности  учащихся.  Однако  до  сих  пор  ведутся  споры  о  том,  какой  вид  деятельности,  который  совершает  ученик  в  обучении,  называется  самостоятельной  работой.

У  всех  авторов  статей  и  пособий  подчеркивается,  что  особенностью  подготовки  специалистов  является  принцип  максимальной  самостоятельности  учащихся. Но  авторы  приходят  к  различным  выводам  о  сущности  самостоятельной  работы,  относя  её  либо  к  методам  и  приёмам  обучения,  либо  к  формам  организации  учебного  процесса,  либо  придавая  самостоятельной  работе  независимый  от  преподавателя  характер.  
Так,  проф. С.И. Зиновьев  пишет,  что  в  высшей  школе  «понятие  самостоятельности  связано  с  представлением  о  независимости  в  выборе  путей  и  средств  решения,  стоящих  перед  человеком  задач» [6].  Такой  подход  способствует  тому,  что  может  установиться  тенденция,  считать  самостоятельную  работу  учащихся учебой  без  руководства  и  помощи  со  стороны  преподавателя.  
Своё  определение  самостоятельной  работы  даёт  Б.П. Есипов:  «Самостоятельная  работа  учащихся,  включаемая  в  процессе  обучения - это  такая  работа,  которая  выполняется  без  непосредственного  участия  учителя,  но  по  его  заданию  в  специально  предоставленное  для  этого  время,  при  этом  учащиеся  сознательно  стремятся  достигнуть  поставленной  в  задании  цели,  употребляя  свои  умения   и  выражая  в  той  или  иной  форме  результаты  своих  умственных действий» [4]. 
Самостоятельная работа наиболее  полно определяется А.И.Зимней.  По её определению самостоятельная работа представляется как  целенаправленная, внутренне мотивированная структурированная самим объектом в совокупности выполняемых действий и корригируемая им по процессу и результату деятельности. Её выполнение требует достаточно высокого уровня самосознания, рефлективности, самодисциплины, личной ответственности, доставляет ученику удовлетворение как процесс самосовершенствования и самопознания [5].  
       
П.И. Пидкасистый   предлагает  свою  трактовку  самостоятельной  работы: «Самостоятельная  работа – это  средство  вовлечения  учащихся  в  самостоятельную  познавательную  деятельность,  средство  ее  логической  и  психологической  организации.  Формируемая  в  каждом  конкретном  типе  и  виде  самостоятельной  работы  задача  позволяет  включать  учащихся  в  управляемую  познавательную  деятельность,  т.е.  вызывать  у  них  определенную  умственную  активность  разной  структуры,  которая  регулируется  осознаваемой  ими  целью.  Следовательно,  самостоятельную  работу  правомерно  рассматривать  как  средство  организации  и  выполнения  учащимися  определенной  деятельности  в  соответствии  с  поставленной  целью» [9]. 
Правильная организация самостоятельной работы имеет огромное образовательное и воспитательное значение.

В своей работе автор опыта руководствовалась идеями П.И.Пидкасистого, изложенными в его монографии. Так, выделены  пять уровней самостоятельной работы по развитию творческих способностей [9].

Первый уровень  - дословное и преобразующее воспроизводство информации.

Второй уровень – самостоятельная работа по образцу.

Третий уровень – реконструктивно-самостоятельная работа (составление кроссвордов, интервью и т.п.).

Четвёртый уровень - самостоятельная эвристическая работа.
Пятый уровень - творческая (исследовательская, опытническая) работа.

Применение различных форм самостоятельной работы на уроках позволяет эффективно организовывать групповую и индивидуальную работу на уроках, способствуют совершенствованию практических умений и навыков учащихся, позволяют индивидуализировать процесс обучения, активизирует познавательную деятельность учащихся.

Цель организации самостоятельной работы учащихся состоит в том, чтобы обучать школьников не отдельным операциям в случайном, стихийно складывающемся порядке, а системе умственных действий, которая характерна для самостоятельного решения задач, требующего применения творческой мыслительной деятельности.
Наиболее  полное  и  адекватное  определение  самостоятельной  работы  приведено  в  педагогической  энциклопедии  под  ред.  И.А. Каирова  и  Ф.Н. Петрова: «Самостоятельная  работа  учащихся – многообразные  виды  индивидуальной  и  коллективной  учебной  деятельности  школьников,  осуществляемой  ими  на  классных  и  внеклассных  занятиях  или  дома  по  заданиям,  без  непосредственного  участия  учителя.  Выполнение  этих  заданий  требует  от  учащихся  активной  мыслительной  деятельности,  самостоятельного  решения  различных  познавательных  задач,  применения  ранее  усвоенных  знаний.  Учащиеся  приучаются  к  самоконтролю,  у  них  воспитывается  ответственное  отношение  к  учебному  труду,  стремление  к  товарищеской  взаимопомощи.  Применяя  различные  виды  самостоятельной  учебной  работы,  необходимо  стимулировать  развитие  познавательной  активности  и  самостоятельности  учащихся  во  всей  системе  учебных  занятий» [8].

       Самостоятельная  работа  служит  основным  средством  формирования  умений,  навыков  и  развития  познавательных  способностей  (наблюдательности,  памяти,  воображения,  творческой  активности  в добывании    и  применении   знаний)  у  учащихся. Таким  образом,  мы  будем  считать,  что  самостоятельная  работа – это  познавательная  деятельность,  выполняемая  учащимися  самостоятельно,  под  тактичным  руководством  преподавателя,  а  иногда  и  по  заранее  заданной  программе  или  инструкции  с  учетом  психологических  особенностей,  личных  интересов  и  планов  учащихся.  
       Основной  признак  самостоятельной  работы – наличие  в  каждом  виде  самостоятельного  учебного  труда  учащихся,  т.е.  конкретной  познавательной  задачи,  предусматривающей  последовательное  увеличение  количества  знаний  и  их  качественное  усложнение,  овладение  рациональными  методиками  и  приёмами  умственного  труда,  умением  систематически  ритмично  работать,  открывая  для  себя  новые  способы  учебной  деятельности.

Новизна опыта

       
Новизна опыта заключается  в разработке системы форм и методов самостоятельной учебной деятельности для формирования регулятивных (целеполагание, планирование, осуществление учебных действий, прогнозирование, контроль, коррекция,  саморегуляция) познавательных 

(общеучебных, знаково-символических, информационных, логических), коммуникативных универсальных учебных действий.
Раздел II
Технология опыта

       
Целью педагогической деятельности является повышение мотивации обучения и качества знаний учащихся  через организацию самостоятельной работы на уроках МХК.  
Задачи, способствующие достижению цели:
· изучение  методов  и  форм  самостоятельной  работы,  которые  будут  способствовать  повышению  эффективности  учебного  процесса;
· обеспечение самостоятельной работы каждого ученика с учетом уровня его способностей и возможностей;
· формирование метапредметных,  учебных и коммуникативных навыков учащихся.
Для решения поставленных задач  автором опыта применялись репродуктивные  и  проблемно-поисковые методы обучения МХК, необходимые  преимущественно  для  развития  навыков  творческой,  учебно-познавательной  деятельности  и  для  самостоятельного  овладения знаниями.   
Лекция – информационно-развивающий метод обучения. 

Работа с книгой – возможность учащимся многократно обрабатывать информацию.

Метод демонстрации – заключается  в  наглядно-чувственном  ознакомлении  учащихся  с  явлениями,  процессами,  объектами  в  их  натуральном  виде.         

Иллюстрация  тесно  примыкает  к  методу  демонстрации.  

Видеометод – информация,  представленная  в  наглядной  форме,  является  наиболее  доступной  для  восприятия. 
Метод «проектной методики» - активное  вовлечение  учащихся  в  познавательную  деятельность.  

Метод анализа художественного произведения.

Формальный метод учащиеся определяют  структуру  произведения  (роль  ритмического  строя  форм:  круг,  овал,  квадрат,  зигзаг  и  т.д.).    

Семиотический метод -  раскрытие смысла  языкового  строения  художественного  произведения.      

Герменевтический метод -     рассуждение  о  смысле  и  ценности  произведения    (приложение 2).

       
Необходимо научить  учащихся  самостоятельной деятельности с позиций метапредметного подхода, который включает:
- ценностно-ориентационную  деятельность;
- познавательную;
- преобразовательную деятельность;
- коммуникативную деятельность  (приложение 3).

       
Только  организация  самостоятельной  активной  деятельности  учащихся,  в  ходе  которой  каждому  будет  представлена возможность выработать и продемонстрировать  собственную  систему  ценностей, есть  путь  подлинного  приобщения  к  миру  художественной  культуры.

Таким  образом,  необходимым  условием  эффективности  занятий  по  МХК  должна  стать  опора  на  принцип  активной  личной  вовлеченности  каждого  в  учебный  процесс.

      
 Целенаправленная  активная  деятельность  должна  иметь  внутреннюю  мотивацию.    Мотивация – это  исток  активности  личности.  Одним  из  средств  активизации  деятельности  учащихся  является  проблемное  обучение.  Здесь  важно  найти  такие  проблемы,  которые  учащиеся  захотят  обсуждать  и  почувствуют  потребность  их  разрешения.  К  числу  таких  проблемных  вопросов  можно  отнести  тему  вводного  занятия  «Зачем  нам  нужно  искусство?» в ходе которого анализируются  мотивы  изучения  содержания  курса (приложение 4).  Так,  рассматривая  тему  происхождения  искусства,  ставим  проблему:  «Зачем  первобытному  человеку  искусство?».  Тем  самым  устанавливается  связь  между  проблемой  обращения  человека  ХХ века  к  художественной  культуре  и  обращения  к  искусству  человека  первобытного  общества.  

       
Таким  образом,  в  обучении  МХК  необходима  опора  на  принцип  мотивированности  и  принцип  проблемности. 
       
Проблемы  и  задания  должны  быть  всегда  немного  более  сложными,  чем  те,  которые  учащиеся  умеют  выполнять.  Проблемное  содержание  занятий  и  соответствующие  им  циклы  деятельности  должны  опираться  на  принцип  развивающего  обучения.  Каждый  блок  занятий  должен  ставить  перед  учащимися  все  более  сложные  содержательные,  коммуникативные  и  деятельностные  задачи.

       
Поскольку  изучение  МХК  предполагает  обращение  к  разным  видам  художественной  деятельности,  то  в  организации  обучения  нельзя  не  учитывать предрасположенность  учащихся  к  тем или иным   видам  художественной  деятельности.  Чтобы  обеспечить  эффективность  обучения,  необходимо  опираться  на  принцип  индивидуализации.  Необходимо  предоставить  учащимся  право  выбирать  виды,  формы  и  способы  деятельности,  которые  соответствуют  их  индивидуальности.  Задача  преподавателя  в  данном  случае  является  постепенное  вовлечение  учащихся  в  те  виды,  формы  и  сферы  деятельности,  с  которыми  они  менее  знакомы.

       
При  организации  самостоятельной  работы  учащихся  и  активизации  их  деятельности  в  курсе  МХК  необходимо  учитывать  все  вышеизложенные  принципы.

       
Рабочая  программа  по  предмету  МХК  ориентирует  на  организацию  самостоятельной  работы  учащихся. К  выполнению  программы  учащиеся  готовятся  в  ходе  самостоятельной  познавательной  деятельности  под  руководством  учителя.  Поэтому  усилия  направлены  на  решение  следующих  задач:

1. Усвоение  новых  знаний  предполагает  подведение  учащихся  к  осознанию  значимости  места  нового  материала  в  системе  темы,  раздела,  курса.  Здесь  важен  подбор  заданий  на  выявление  последовательности  рассматриваемых  вопросов,  установление  связей  нового  материала  с  предыдущим.

2. Усвоение  новых  знаний  невозможно  без  опоры  на  прежний  учебный  материал,  поэтому  необходимо  актуализировать  уже  изученный  материал.  Эти  знания  непосредственно  включаются  в  процесс  самостоятельной  деятельности.

3. Необходимо  использовать  приемы  и  задания,  стимулирующие  самостоятельную  работу.  Особое  место  занимает  постановка  проблемных  вопросов,  составление   типовых  планов,  использование  схематической  наглядности.  
Самостоятельная  работа  учащихся  подразделяется  на  аудиторную  и внеаудиторную. Начинать  желательно  с  аудиторных  форм (лабораторно-практические  занятия,  контрольные,  проверочные  задания,  работа  с  книгой,  игры  и  др.).     Воспитание  самостоятельности  следует  разбить  на  этапы,  которые  можно  варьировать,  исходя  из  объёма  изучаемого  раздела  и  уровня  подготовки  учащихся.
Подготовительный – в  начале  учебного  года  проводятся  стартовые  контрольные  работы,  позволяют  оценить  остаточные  знания.

Репродуктивный – аудиторная  деятельность,  когда  учащиеся работают  с  литературой,  самостоятельно  конспектируют,  выполняют  систему  обучающих  заданий (выделить  новые  понятия,  составить  схему).  Внеаудиторная  деятельность,  когда  требуется  ответить  на  заданные  вопросы,  изучить  дополнительную  литературу,  заполнить  сравнительную  таблицу  и  т.д.

Продуктивный – внеаудиторная  деятельность,  когда  учащиеся выполняют  индивидуальные  задания,  обращаясь  к  конспектам  занятий,  учебной  литературе  и  посещая  консультации.  Для  обеспечения  объективности  контроля  за  самостоятельностью необходимо  обеспечить  каждого  учащегося индивидуальным  заданием.  Защита  индивидуального  задания  происходит  в  форме  собеседования.

       
Виды  заданий  для  внеаудиторной  самостоятельной  работы  можно  представить  схемой  (Приложение 5).

       
Перед  выполнением  учащимися  внеаудиторной  самостоятельной  работы  преподаватель  проводит  инструктаж  по  выполнению  задания,  который  включает  цель  задания,  его  содержание,  сроки  выполнения,  ориентировочный  объем  работы,  основные  требования  к  результатам  работы,  критерии  оценки.  

      
 Самостоятельная  работа  может  осуществляться  индивидуально  или  группами  учащихся  в  зависимости  от  цели,  объема,  конкретной  тематики  самостоятельной  работы,  уровня  сложности  и  уровня  умения  учащихся.

       
Внеаудиторная  самостоятельная  работа  в  курсе  МХК  связана  с  формированием  опыта  общения  с  теми  видами  художественной  деятельности,  которые  полностью  восприняты  в  условиях  аудиторного  занятия.  Например,  занятия  в  выставочном  зале,  музее,  библиотеке.  

       
Формирование у учащихся  умения  самостоятельно  работать  происходит  на  практических  занятиях,  семинарах  и  других  формах  работы.

· Практические занятия

Задачами  практических  занятий  являются:

-    расширение,  углубление и  детализация  научных  знаний,  полученных  на  лекциях;

-    повышение  уровня  освоения  учебного  материала;

-    привитие  умения  и  навыков;

-    развитие  научного  мышления  и  речи  учащихся;

-    проверка  и  учет  знаний;

-    развитие  научного  кругозора  и  общей  культуры;

- развитие познавательной активности  и привитие навыков  самостоятельной работы, особенно  с  первоисточниками,  дополнительной  и  специальной  литературой.

       Каждый  учащийся  должен  готовиться  к  практическим  занятиям  самостоятельно,  а  участвовать  в них  сознательно,  творчески.  Одним  из  примеров  практического  занятия  в  курсе  МХК  является  занятие  по  анализу  художественного  произведения (приложение  6).

· Семинарские занятия

Семинарские  занятия  представлены  тремя  разновидностями 
- просеминар (подготовка к семинару, написание рефератов, сообщений), 
- собственно  семинар (доклады, рефераты, сообщения, собеседования, дискуссии, деловые игры),     
- спецсеминар (призван   связывать  теоретическое  изучение  предметов  с  приобщением  учащихся  к  научно-исследовательской  работе).

       
Практические  и  семинарские  занятия  имеют  большое  значение  в  развитии  самостоятельности  школьников.  Во-первых,  каждый  учащийся  стремится  принять  участие  в  творческой  беседе,  в  ходе  которой  значительно  развивается  познавательная  активность,  формируется  самостоятельность  в  изучении  явлений  действительности.  Во-вторых,  глубокий  анализ  вопросов  позволяет  учащимся  более  серьезно  относиться  к  изучаемому  предмету,  к  работе  над  первоисточниками  и  другой  рекомендованной  литературой.  В-третьих,  участие  в  практических  и  семинарских  занятиях  значительно  расширяет  научный  кругозор  и  культуру  речи.

Раздел III
Результативность опыта
       
Различные виды самостоятельной работы при изучении нового материала полезны не только в вопросе формирования умений и навыков самостоятельно работать, но и содействуют выработке сознательного  и творческого отношения к труду.
        
Учащиеся приобретают умения:

- самостоятельно получать и творчески использовать полученные знания;

- принимать самостоятельные и ответственные решения;

- планировать свою деятельность и оценивать ее результат.
Отношение к самостоятельной работе по предмету МХК
	9а класс
	2011-2012 учебный год 
	2012-2013

учебный год 
	2014

январь-март

	Положительное
	42%
	48%
	52%

	Отрицательное
	27%
	27%
	25%

	Безразличное
	31%
	25%
	23%


	9б класс
	2011-2012 учебный год 
	2012-2013

учебный год 
	2014

январь-март

	Положительное
	47%
	58%
	62%

	Отрицательное
	32%
	28%
	14%

	Безразличное
	21%
	14%
	24%


	10б класс
	2011-2012 учебный год 
	2012-2013

учебный год 
	2014

январь-март

	Положительное
	38%
	41%
	47%

	Отрицательное
	30%
	25%
	25%

	Безразличное
	32%
	34%
	28%


Положительное отношение к самостоятельной работе
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Диагностика  изменения отношения к самостоятельной работе проводилась с помощью анкеты «Моё учение». Результаты сведены в диаграмму, из которой виден рост положительного отношения к самостоятельной работе по МХК при сокращении отрицательного отношения.

Уровень обученности  учащихся (методика В.П.Симонова) 

Таблица: динамика уровня обученности

	 
	2011-2012 учебный год 
	2012-2013

учебный год 
	2014

январь-март
	динамика

	9а класс
	66%
	68%
	76%
	

	успеваемость
	100%
	100%
	100%
	

	9б класс
	70%
	70%
	72%
	

	успеваемость
	100%
	100%
	100%
	

	10б класс
	60%
	64%
	74%
	

	успеваемость
	100%
	100%
	100%
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Проведённый анализ уровня обученности позволяет заключить, что при стабильной 100% успеваемости уровень качества знаний повысился.

Экзамен  по МХК

	
	Количество сдававших экзамен
	Успешность
	% качества

	2011-2012 учебный год
	22
	100%
	70%

	2011-2012 учебный год
	30
	100%
	90%


Анализ результативности использования самостоятельной работы

как средства активизации учебной деятельности учащихся по предмету МХК

Исследования проводили со школьниками 9 б и 10 б классов. 

       
В работе использованы разнообразные формы и методы контроля: тесты, составление опорной схемы лекции, анализ художественного произведения.

       
Для решения задач данной работы в начале изучения курса МХК автор провела со школьниками анкетирование «Моё учение» (приложение 1) и регламентированную беседу «Зачем нам нужно искусство» (приложение 4) с целью выявления умений работать самостоятельно, выявления житейских представлений об искусстве и умения самостоятельно анализировать произведения искусств.

       
При анализе работ школьников выявилось, что учащиеся не проявляют активности и желания работать самостоятельно.

Следующие формы контроля самостоятельной работы с этими учащимися проводились систематически и усложнялись в зависимости от темы и степени усвоения знаний:

· составление теста по пройдённому материалу;

· составление опорной схемы лекции;

· анализ художественного произведения;

· культурологическая игра «Колесо истории» по теме «Культура Древней Руси»;

· написание реферата. Степень усвоения знаний определялись по 5-ти бальной системе.

       
Например: Задание для самостоятельной работы по теме «Художественные направления в искусстве» - составить тест. Учащимся было предложено к художественным направлениям искусства (классицизм, барокко, рококо, сентиментализм, романтизм) подобрать определение: одно- полное (верное) и два – неполных или неверных. Тест должен был включать вопросы на воспроизведение информации, вопросы сопоставляющего характера.

       
Анализ работ показал, что не все учащиеся одинаково хорошо справлялись с самостоятельной работой, с задачами разной степени сложности.

	Ф.И.  
	      Вопросы на воспроизведение информации (1)
	Вопросы сопоставляющего характера (П)

	1.Елизавета Д.
	+
	-

	2.Елена К.
	+
	-

	3.Мария Р.
	+
	+

	4.Татьяна Ф.
	+
	-

	5.Татьяна П.
	-
	-

	6.Ирина К.
	+
	+

	7.Ксения И.
	-
	-

	8.Екатерина Л.
	+
	+


Критерии оценки:

«5» - применили вопросы разного уровня;

«4» - применили вопросы только 2-го уровня;

«3» - применили вопросы только 1-го уровня;

«2» - нет вопросов.

       
Из таблицы видно, что три человека (Мария Р, Ирина К,  Екатерина Л.) справились с заданием полностью. Они последовательно и аккуратно выполнили все операции, хорошо представляют суть предмета обсуждения. Три человека справились с заданием наполовину (Елизавета Д, Елена К, Татьяна Ф.). У них присутствует умение работать самостоятельно, но они недостаточно хорошо и полно справились с работой. Два человека (Татьяна П, Ксения И.) не справились с заданием, у них отсутствует умение работать самостоятельно. 

       
Следующая самостоятельная работа (составление опорной схемы лекции) преследовала задачу дополнить материалы лекции «Художественный образ в искусстве. Классификация художественных образов» своими примерами из разных видов искусств (литературы, скульптуры, живописи) с целью лучшего усвоения основных понятий лекции.

       
Критерии оценки данной самостоятельной работы:

«5» - приводили примеры из разных видов искусств во всех группах художественного образа;

«4» - приводили примеры только из 2х видов искусств;

«3» приводили по 1-2 примера в каждой группе художественного образа;

«2» привели пример только в одной группе художественного образа, или примеров нет, или отмечено только 1 группа художественного образа.

	Ф.И.
	Группы художественных образов и искусства

	
	Образы

вечного мира
	Образы природы
	Образы птиц, зверей

	
	Л.
	С.
	Ж.
	Л.
	С.
	Ж.
	Л.
	С.
	Ж.

	1.Елизавета Д.
	+(3)
	-
	-
	+(1)
	-
	+(1)
	+(2)
	-
	+(1)

	2.Елена К.
	+(2)
	-
	-
	+(1)
	-
	+(2)
	+(1)
	-
	-

	3.Мария Р.
	+(3)
	+(1)
	+(2)
	+(2)
	+(1)
	+(1)
	+(1)
	+(1)
	+(1)

	4.Татьяна Ф.
	+(2)
	-
	+
	+(1)
	-
	-
	-
	-
	-

	5.Татьяна П.
	+(1)
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	6.Ирина К.
	+(5)
	+
	+
	+(4)
	-
	+
	+(2)
	+
	+

	7.Ксения И.
	+(3)
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	8.Екатерина Л.
	+(4)
	+(2)
	+(1)
	+(3)
	+(1)
	+(5)
	+(3)
	+(1)
	+(2)


Примечание: Л – литература      С – скульптура     Ж – живопись

       
Из таблицы видно, что учащиеся в качестве примера активно (в большом количестве) привлекают образы из литературных произведений, и недостаточно хорошо представляют знания из областей скульптуры и живописи.

       
В дальнейшем учащимся предложена работа по анализу художественного произведения с целью выявления уровня восприятия художественного образа и художественного произведения в целом. Проведено два эксперимента: констатирующий и контрольный.

       
На этапе констатирующего эксперимента учащимся предложено проанализировать репродукцию картины Сурикова В.И. «Боярыня Морозова».

Критерии оценки:

Высокий – 4-5 показателей

Средний – 3 показателя

Низкий   – 0-2 показателя

Показатели:

Отметили жанр произведения.

Отметили художественное направление.

Выделили символику.

Выделили и проанализировали художественные образы.

Выявили идейный замысел картины.
	Ф.И.
	Показатели
	Уровни      восприятия

	
	1
	2
	3
	4
	5
	

	1.Елизавета Д.
	-
	+
	-
	-
	-
	низкий

	2.Елена К.
	+
	+
	-
	+
	-
	средний

	3.Мария Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	4.Татьяна Ф.
	+
	+
	-
	-
	-
	низкий

	5.Татьяна П.
	+
	+
	-
	-
	-
	низкий

	6.Ирина К.
	+
	+
	+
	+
	-
	средний

	7.Ксения И.
	+
	+
	-
	-
	-
	низкий

	8.Екатерина Л.
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий


       
Анализ данной самостоятельной работы показал, что высокий уровень восприятия отмечается у двух учащихся (Марии Р, Екатерины Л.).

У этих учащихся ярко выражено умение анализировать. Две школьницы (Елены К, Ирины К.) показали средний уровень восприятия. Умение анализировать произведение присутствует, но им было трудно выделить 4-й и 5-й показатели. Четыре школьницы (Елизаветы Д, Татьяна Ф,  Татьяна П, Ксения И.) показали низкий результат.

На этапе контрольного эксперимента учащиеся анализировали репродукцию картины Сурикова В.И. «Утро стрелецкой казни». (Критерии оценки и показатели те же).
	Ф.И.  
	Показатели
	Уровни 

	
	1
	2
	3
	4
	5
	

	1. Елизавета Д.
	+
	+
	+
	-
	-
	средний 

	2. Елена К.
	+
	+
	-
	+
	+
	высокий 

	3. Мария Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	4. Татьяна Ф.
	+
	+
	+
	-
	-
	средний

	5. Татьяна П.
	+
	+
	-
	-
	-
	низкий

	6. Ирина К.
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	7. Ксения И.
	+
	+
	-
	+
	-
	средний

	8. Екатерина Л.
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий


Анализ результатов показал, что учащиеся (Мария Р, Екатерина Л.)показали высокий уровень умения анализировать произведение более сложного характера, но и учащиеся, которые ранее показали средний уровень, так же добились высоких результатов (Елена К, Ирина К.).   Средний уровень показали три школьника (Елизавета Д, Татьяна Ф, Ксения И.). Ранее у них отмечался низкий и средний уровни. Одна школьница показала низкий результат (Татьяна П.).

Развитие способности анализировать художественное произведение можно представить в виде диаграммы.

	Количество учащихся
	8

7

6

5

4

3

2

1
	
         констатирующий


           контрольный




низкий 
средний 
высокий  

уровни

       
В дальнейшем учащимся предлагалась самостоятельная работа по формированию целостного восприятия культуры и искусства какого-то одного периода истории ( игра «Колесо истории» по теме «Культура Древней Руси») и самостоятельная работа на формирование связного изложения своих мыслей  (написание рефератов, сообщений).

       
Систематическое применение разнообразных приёмов самостоятельной работы позволяет увидеть и темпы прироста результатов, которые характеризуют динамику изменений в учебной деятельности. Изменения происходят медленно, постепенно.

Результативность обучения группы в течение года видна по графику.
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1. Составление теста.

2. Составление опорной схемы.

3. Анализ художественного произведения (констатирующий эксперимент).

4. Анализ художественного произведения (контрольный эксперимент).

5. Игра.

6. Написание реферата.

    
Из графика видно, что использование различных форм и приёмов самостоятельной работы ведёт учащихся к заинтересованности предметом МХК, вызывает желание изучать больше в области культуры и искусства.
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1. Амонашвили Ш.А. Обучение:оценка:отметка./Ш.А.Амонашвили.-М.: Знание,1980. – 52с.

2. Данилова Г.И. Тематическое и поурочное планирование к учебникам «Мировая художественная культура: от истоков до XVII века. 10 класс» и «Мировая художественная культура: от XVII века до современности. 11 класс» / Г.И.Данилова. – 4-е изд.,стереотип. – М. : Дрофа, 2008. – 124, [4] с.
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4. Есипов Б.П.  Самостоятельная  работа  учащихся  на  уроках /Б.И.Есипов.- М.: Учпедгиз, 1961.- 212с.

5. Зимняя И.А. Основы педагогической психологии /И.А.Зимняя - М.: Педагогика,1980.- 480с.

6. Зиновьев С.И. Учебный процесс в советской высшей школе/ С.И.Зиновьев – М.: Педагогика, 1975.

7. Педагогика: учебник / под  ред. П.И. Пидкасистого.-М.,1998
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9. Пидкасистый П.И.  Самостоятельная познавательная деятельность  школьников  в  обучении /П.И.Пидкасистый.М.:Педагогика,1981.- 

10. Скаткин М.Н. Совершенствование  процесса  обучения /М.Н.Скаткин.- М.: Педагогика, 1971.

11. Талызина Н.Ф. Пути и проблемы управления познавательной деятельностью человека:  работы советских психологов периода  1946-1980 гг.: хрестоматия по возрастной и педагогической психологии / Н.Ф.Талызина, под ред. И.И.Ильясова, В.Я.Ляудис. – М., 1981. – 324с.

12. Ширяев В.Л. Как подготовить описание научной и учебно-методической работы: учебное пособие / В. Л. Ширяев. – Нарьян-Мар: НО ИППК, 2007. – 27с.

13. Якунин  В.А. Педагогическая  психология: учебное пособие /В.А.Якунин – СПб: Михайлов, 2000.- 348с.
Приложение 1

Анкета «Моё учение»
Цель: выявить отношение учащегося  к учению, предметную направленность его познавательных интересов, профессиональные намерения; изучить некоторые особенности процесса самостоятельной деятельности учащихся.

1. Как вы относитесь к самостоятельной работе, которая проводится по разным предметам?

· Положительно.
· Отрицательно.
· Безразлично.
2.  Что вас привлекает в ней?

· Возможность пополнить и углубить знания.

· Возможность проявить самостоятельность.

· Желание проверить свои знания.

· Желание получить отметку.

· Что ещё?

3.  Какие виды самостоятельной работы вы выполняете с интересом?

· Работа с учебником.

· Работа с дополнительной литературой.

· Подготовка сочинений.

· Работа с таблицами.

· Подготовка докладов.

· Что ещё?

4.  При выполнении самостоятельной работы я:

· сразу же приступаю к делу, работаю всегда быстро, даже если допускаю при этом ошибки;

· сначала стараюсь понять задание, тщательно анализирую его, но потом действую без колебаний, уверенно;

· очень долго обычно думаю над заданием, не решаюсь приступить к выполнению его, чувствую себя уверенно.

5. При выполнении самостоятельной работы всегда очень волнуюсь, чувствую себя тревожно, потому что ________________________________

6.  Чувствую себя всегда спокойно, потому что ________________________

7.  Чаще всего я:

· Не понимаю цели работы.
· Не понимаю задание.
· Не знаю, как его надо выполнять.
· Не умею контролировать ход своей работы.
· Не знаю, как проверить результаты работы.
· Не умею правильно распределять время.

8. Какая помощь учителя необходима вам при выполнении самостоятельной работы?

· Объяснение задания.

· Инструктаж к работе.

· Наблюдение учителя.

· Ответы учителя на вопросы, возникающие при выполнении заданий.

· Корректирование работы.

· Проверка и анализ результатов.

9. Что на ваш взгляд, следовало бы изменить в организации самостоятельной работы учащихся.

· Увеличить для неё время на уроке.

· Уменьшить время для неё на уроке.

· Чаще предлагать творческие задания.

· Не задавать домашние задания.

· Чаще предлагать индивидуальные задания.

· Что ещё?

Коротко о себе:  1) учусь на «4-5»;




2) имею «3»;

Приложение 2

Проблемно-поисковые методы обучения
    
Лекция – метод  обучения  в  виде  монологического  изложения  преподавателем  учебной  информации.  Это  информационно-развивающий  метод  обучения.  Он  необходим   как  информационно-методологическая  основа  для  самостоятельной  деятельности  учащихся.  В  лекции  важно  излагать  ведущие  идеи  и  понятия,  которые  раскрывают  сущность  художественной  культуры.  Так  как  содержание  лекций  охватывает  огромный  материал,  учащиеся  должны  систематизировать  информацию,  получаемую  на  лекциях.  Самостоятельная  работа  учащихся  на  лекции  может  быть  в  виде  составления  опорного  конспекта  лекции (краткие  записи,  схемы). 

Также  приемами  обработки  лекции  могут  быть:                                                                                                    

- записи  тезисов  лекции,  

- подбор  примеров  к  материалам  лекции,

- дополнение  материалов  лекции,  

- составление  таблиц,  схем,

- работа  со  словарями  и  др.

Лекции-беседы,  лекции  с  элементами  проблемного  обучения  ставят  своей  целью  разбудить  мысль,  интерес  к  изучаемому  материалу.  Преподавателем  формулируется  проблема (теоретическая  или  практическая)  и  логическим  продолжением  лекции  становится  самостоятельное  изучение  материала  лекции.  Также  лекции  могут  быть  с  использование  элементов  опережающего  обучения,  когда  учащиеся самостоятельно  изучают  часть  материала,  а  на  занятии  становятся  активными  участниками.

Работа с книгой – это  один  из  важных  методов  обучения.  Главное  достоинство  этого  метода – возможность  учащихся  многократно  обрабатывать  информацию  в  доступном  для  них  темпе  и  в  удобное  время.  Целью  самостоятельной  работы  с  книгой  может  быть  ознакомление  с  ее  структурой,  беглый  просмотр,  чтение  отдельных  глав,  реферирование  отдельных  отрывков  текста  или  всей  книги  и  т.д.  Работа  с  книгой – это  сложный  метод  обучения,   так  как  значительная  часть  школьников  не  владеет  этим  методом  в  должной  мере:  умея  читать,  они  не  понимают    прочитанного.

Наибольшее  распространение  получили  два  вида  работы  с  книгой: на  уроке  под  руководством  преподавателя, дома  самостоятельно  с  целью  закрепления  и  расширения  полученных  знаний.

Метод  самостоятельной  работы  с  книгой  формирует  у  учащихся умения  и  навыки  пользования  книгой.  Но   есть  и  недостатки  этого  метода:  значительные  затраты  времени  и  энергии,  кроме  того  он  не  учитывает  индивидуальных  особенностей  учащихся,  в  библиотеке  не  всегда  имеется  нужное  количество  экземпляров  книг  по  МХК.

Метод демонстрации – заключается  в  наглядно-чувственном  ознакомлении  учащихся  с  явлениями,  процессами,  объектами  в  их  натуральном  виде.  При  демонстрации  натуральных  объектов  обычно  начинают  с  внешнего  вида (величина,  форма,  цвет),  а  затем  переходят  к  внутреннему  устройству.

Демонстрация  художественных  произведений  также  начинается  с  целостного  восприятия.  По-настоящему  эффективен  данный  метод  лишь  тогда,  когда  учащиеся  сами  изучают  и  сравнивают  предметы,  картины,  благодаря  чему  осуществляется  активный  познавательный  процесс – осмысливаются   сами  предметы,  а  не  чужие  представления  о  них.  Чтобы  повысить  самостоятельность  важно  привлекать  к  объяснению  увиденного учащихся.
Иллюстрация  тесно  примыкает  к  методу  демонстрации.  По  традиции  в  дидактике  этот  метод  рассматривается  как  самостоятельный.  Иллюстрация  предполагает  показ  и  восприятие  предметов  и  явлений  в  их  символьном  изображении  с  помощью  плакатов,  портретов,  фотографий,  репродукций  и  т.д. Важно помнить: когда  процесс  или  явление  учащиеся  должны  воспринимать  в  целом,  используется  демонстрация;  когда  же  требуется  осознание  в  сущности  явления,  взаимосвязи  между  компонентами,  прибегают  к  иллюстрации.

Видеометод –    предполагает  различную  степень  самостоятельности  и  познавательной  активности  учащихся.  Информация,  представленная  в  наглядной  форме,  является  наиболее  доступной  для  восприятия.  Но  для  того,  чтобы  видеоматериал  выступал  в  качестве  источника  проблемности  и  стимулом  для  самостоятельной  работы,  необходима  специальная  организация  обучения.  Учителю  необходимо  умение  вводить  учащегося  в  круг  изучаемых  проблем,  направляя  их  деятельность,  делать  общие  выводы,  оказывать  помощь  в  процессе  самостоятельной  работы.

Видеоматериалы  могут  применяться  при  проведении  занятий  с  решением  проблемной  ситуации  по  фильмам,  при  проведении  викторин,  конкурсов,  соревнований.  

Что  дает  использование  видеоматериалов  на  занятиях?

Видеоматериалы – это  средство  развития  образного  мышления,  познавательного  интереса  через  искусство,  позволяющее  лучше  почувствовать  дух  времени,  эмоционально  переживать  происходящее  на  экране. Живое  действие,  связанное  с  теоретическими  положениями,  быстрее  и  надежнее  запоминаются,  усваиваются. Формируется  умение  нестандартно  подходить  к  ситуации,  видеть  подтекст  событий,  рассуждать  логически,  связывать  факты  и  выводы. Идет  работа  над  развитием  внимания,  наблюдательности.

Видеоматериалы  помогают  в  выполнении  задач  эстетического  воспитания.  Видеоматериалы  не  только  раскрывают  те  или  иные  моменты  курсов,  но  и  развивают  у  учащихся  понимание  прекрасного,  побуждают  интерес  к  шедеврам  мировой  и  отечественной  культуры.

 
На  уроках  МХК  учащиеся  с  интересом  смотрят  такие  видеофильмы,  как  «Что  такое  искусство?»,  «В  мастерской  художника»,  видеофильмы  из  серии  «История  одного  шедевра»  и  др.

Трудности  использования  этого  метода  заключаются  в  том,  что  в  видеотеке  крайне  мало  специальных  учебных  лент.  Приходится  делать  записи  с  экрана,  привлекаются  личные  видеозаписи.

Метод «проектной методики» - этот  метод  позволяет  реализовать  принцип  активного  вовлечения  учащихся  в  познавательную  деятельность,  применять  полученные  знания  на  практике  и  четко  осознавать,  где,  каким  образом  и  для  каких  целей  эти  занятия  могут  быть  применены.  Самым  трудоемким  моментом  этого  метода  является  его  подготовительный  этап,  который  предполагает  самостоятельную  работу  учащихся  по  сбору  необходимой  информации.  Самостоятельная  деятельность  учащихся  может  проходить  в  групповой  форме.  Этот  метод  можно  использовать  на  зачетных  занятиях  по  определенным  темам. 

Метод анализа художественного произведения 

Более  подробно  рассмотрим  метод  анализа  художественного  произведения,  как  один  из  специфичных  методов  обучения  в  курсе  МХК.  Программа  МХК  предполагает  изучение  шедевров,  являющихся  достоянием  всего  человечества,  но  на  уроках  при  знакомстве  с  ними  на  наш  взгляд,  произведения  искусства  чаще  всего  «растворяются  в  общем,  потоке  информативного  поля».  Возникает  проблема  нереализованной  возможности  познания  культуры  на  качественном  уровне.  Неразвитость  восприятия  приводит  к  невысокому  уровню  духовных  потребностей  у  учащихся,  превращая  их  в  потребителей  массовой  культуры.  Поэтому  учащихся необходимо  научить  полноценно,  воспринимать  произведения  искусства.

Вопросами  теории  художественного  анализа  занимались  Г. Вельфлина (методика  формального  анализа  художественного  стиля  и  эпохи);  М. Фридлендер (технология  атрибуции  произведения  искусства);  Б.Р. Виппер (теория  содержательного  анализа  произведения  искусства  музейной  практики),  а  также  Н.Н. Волков (восприятие  картины);  Даниэля (основы  постижения  языка  искусства).

Для  определения  методологии  анализа  произведения  существенны  три  вопроса:  зачем  исследовать?  что  исследовать? как  исследовать?

ЗАЧЕМ?  Постижение  учащимися  произведения  искусства  как  из  форм  творческого    процесса. 

ЧТО? Смысловые  и  ценностные  аспекты  произведения:  художественные,  выразительно- изобразительные  средства, художественно-эстетическая  значимость.

КАК?   Анализ  художественного  произведения  через  формальный,  семиотический,  герменевтический  методы.

Задача  перечисленных  методов  анализа – выявлять  содержание,  объективно  заложенное  в  произведение  искусства.  Овладение  технологией  анализа   способно  инициировать  самостоятельное  движение  учащегося  в  пространстве  искусства.

Первый  шаг  к  достижению  сути  произведения  происходит  с  помощью  формального  метода,  его  еще  называют  структурный  метод.

Формальный метод   является  одним  из  инструментов  операционного  проникновения  в  художественный  текст  произведения,  позволяющий  исследовать  его  как  организованное  множество,  как  систему  элементов.  Структурные  элементы  представляют  детальную  разработку  сложного  действия  посредством  «режиссерских»  средств  и  приемов.  В  ходе  использования  формального  метода  учащиеся определяют  структуру  произведения  (роль  ритмического  строя  форм:  круг,  овал,  квадрат,  зигзаг  и  т.д.);  характеристику  действующих  лиц,  выявляют  их  отношение  друг  к  другу  и  к  окружающему  их  предметному  миру;  уточняются  основные  композиционные  средства,  группировка  фигур  и  предметов,  точно  найденные  позы  и  положения,  экспрессия  лиц  и  движений,  жесты  и  прочее. 

Исследовательская  работа  ведется  на  основе  намеченного  автором  пространственного  плана,  который  определяется  выбором  точки  зрения,  высоты  горизонта  и  т.д.

Сюда  относятся  выбор  формата  изображения;  точно  рассчитанные  вариации  освещенности,  цвета,  светотени  и  др.  Используя  данный  метод  анализа  художественного  произведения  необходимо  акцентировать  внимание  учащихся  на  том,  что  каждому  из  видов  изобразительного  искусства (скульптура,  архитектура,  живопись,  дпи)  свойственны  свои  собственные  изобразительно-выразительные  средства.

Семиотический метод   применяется  на  втором  этапе  анализа.  Он  раскрывает  смысл  языкового  строения  художественного  произведения.  Семиотический  метод  предполагает  рассмотрение  художественного  произведения  как  знаковой  системы.  В  искусстве  знак  часто  используется  в  аллегорическом  смысле  и  играет  роль  символа.  Символы  в  наглядно-образной  форме  передают  идеи  и  понятия  произведения.  Необходимо  научить  учащихся  понимать символический  язык  произведения,  чтобы  глубже  понимать  его  суть  самостоятельно.

Герменевтический метод   является  итоговым  суждением  о  смысле  и  ценности  произведения.  Он  синтезирует  в  себе  формальный  и  семиотический  метод  анализа.  Синтез  двух,  указанных  выше  методов  возвращает  учащихся  к  общему  плану  произведения.  На  этапе  герменевтического  анализа  выделяется  целый  ряд  обстоятельств,  обуславливающих  возникновение  разных  способов  понимания  и  интерпретации  текстов.  Чем  богаче,  чем  совершеннее  произведение,  тем  больше  различных  смыслов  может  быть  увидено  в  нем.  Можно  сказать,  что  возможность  различных  интерпретаций  учащимися  является  необходимым  и  важным  признаком  творческого  мышления.

В  результате  синтезирования  методов  анализа  достигается  обобщенно-теоретическое  видение  произведения,  формируется  итоговая  общая  оценка  художественного  произведения.

    
Все  вышеизложенное  представим  в  таблице: 

	Методы  обучения
	Приемы  самостоятельной  работы

	Лекции
	Записи  тезисов  лекции.

Подбор  примеров  к  материалам   лекции.

Дополнение  материалов  лекции.

Составление  таблиц,  схем.

Работа  со  словарями.

	Работа  с  книгой
	Знакомство  со  структурой  книги.

Чтение  отдельных  глав.

Составление  плана  главы.

Реферирование  отдельных  отрывков,

текста.

	Демонстрация


	Самостоятельный  осмотр  объектов.

Изучение  и  сравнение  объекта  по  плану.

	Иллюстрация
	Рассмотреть  объект,  сделать  вывод (устный  или  письменный).

	Видеометод
	Запись  тезисов.

Ответы  на  вопросы.

Составление  плана.

	Метод  «проектной  методики»
	Сбор  информации.

Реферирование  статей.

Выступление  с  докладами  и  сообщениями.

	Анализ  художественного  произведения
	Составление  плана  ответа.

Сообщение  по  картине.

Сообщение  по  творчеству  художника.

Выполнение  роли  экскурсовода.


Приложение 3

Самостоятельная деятельность учащихся
С позиций метапредметного подхода
· Задача  ценностно-ориентационной  деятельности – формирование  эмоционально-личностного  отношения  к  явлениям  искусства  вообще  и  к  конкретно-художественному  материалу  изучаемой  художественной  культуры  в  частности.  Реализация  этой  задачи  предусматривает  организацию  переживания  тех  или  иных  чувств,  формирование  отношения  к  явлениям  художественной  культуры  и  осознания  его  в  процессе  самостоятельной  деятельности.
· Познавательные  цели  самостоятельной  работы  включают  как  запоминание  и  воспроизведение  изучаемого  материала,  так  и  переосмысление  имеющихся  знаний.
· Преобразовательная деятельность  реализуется  в  умении  преобразовывать  знания,  полученные  в  ходе  самостоятельной  работы.  Это  умение  является  показателем  понимания  изучаемого  материала.

· Коммуникативная  деятельность  реализуется  в  условиях  общения (через  работу  в  группах  созданных  на  основе  выбора  партнеров).

Приложение 4 

«Зачем нам нужно искусство?»
(регламентированная беседа)
Цель: выявить  отношение  учащихся  к  искусству,  уровень подготовленности  к  восприятию   предмета.

1. Что  вы  вкладываете  в  понятие  «искусство»?

2. Область  каких  знаний  включает  искусство?

3. Какова,  по-вашему,  цель  искусства?  Какие  задачи  оно  преследует?

4. Должен ли  человек  искусства  следовать  за  обществом (толпой)  или  быть  непонятым?

5. Влияет  ли  искусство  на  развитие  общества,  его  духовный,  нравственный  потенциал?  А  общество  влияет  на  искусство?

В  регламентированной  беседе  можно  использовать  тест  «Искусство  и  мы»  (ответы  на  все  вопросы  должны  опираться  не  только  на  рассуждения  в  искусстве,  но  обязательно  и  на  конкретные  примеры).

1. Что  лично  вы  находите  в  искусстве?

- отдых

- развлечение

- отход  от  жизненной  суеты

- познание  чего-то  нового

- познание  себя

- красоту,  гармонию

2. Что  означает  понятие «серьезное»  искусство?

(На  примере  конкретных  произведений)

3. Нужна  ли  сейчас  классическая  музыка?

(Есть  ли  у  вас  любимые  классические  произведения ?)

4. Нужна  ли  нам  сейчас  классическая  литература?

Что  она  может  дать  современному  человеку?

5. Какие  темы  являются  «вечными»  в  искусстве?

6. Как  тема  любви  раскрыта  в  искусстве  прошлого  и  в  современном  искусстве?

7. Актуальны  ли  сейчас  проблемы  войны  и  мира?  Как  они  отражены  в  искусстве  прошлых  эпох  и  нашего  времени?

8. На  каком  искусстве  вы  хотели  бы  воспитать  своего  ребенка,  будущее  поколение?

9. Нужно  ли  сохранять  традиции  в  искусстве?

10. «Искусство  объединяет  всё  человечество».  Л.В.Бетховен.

Согласны  ли  вы  с  этим  утверждением? 

Приложение 5
            Виды  внеаудиторной  самостоятельной  работы 

	Для  овладения

знаниями:
- чтение  текста

- составление  плана

  текста

- конспектирование

- работа  со  словарями 

и  справочниками  

- использование  аудио    и  видеозаписей  

 
	Для  закрепления  и

систематизации

знаний:
- работа  с  конспектом  лекций

- повторная  работа  с    учебником

- составление  плана  и  тезисов  ответа

- ответы  на  контрольные  вопросы

- аналитическая  обработка  текста

-подготовка  сообщений

  к  выступлению  на        семинаре

- подготовка  рефератов

- составление  библиографий

- тематических  кроссвордов

 
	Для

формирования

умений:
- подготовка  курсовых  и  дипломных  работ

- опытно- 

экспериментальная    работа




Приложение 6
Анализ  художественного  произведения

Цель: формирование  навыка  исследовательской  работы  с  артефактом. 

	                         схема  методологического  анализа

	Виды  искусства
	                             Методы

	
	формальный
	семиотический
	герменевтический

	Живопись 
	Формат, композиция,  форма,  колорит,  ритм,  светотень,  типаж,  рисунок,  фактура,  жанр 
	Знак,

символ,

аллегория,

метафора,

эмблема,

иносказание,

подтекст,

отвлеченная идея,

смысл,

атрибут 
	Идейно-образный  замысел,

художественный  образ,

концептуальный  смысл,

художественная  ценность,

содержание,

сюжет, 

тема,

идея,

художественное  мастерство,

улитарная

функция 

	Скульптура 
	Объемные  формы,  линии,  пластика,  движения,  ритм,  светотеневое  построение,  материал,  жанр,  пространственная  среда 
	
	

	Архитектура 
	Совокупность  структурных  форм,  композиции,  типы  конструкции (крестовокуполь-ная, базиличная,  и  т.д.), архитектур-ные  детали  (ко-лонны,  окна,  балконы,  двери  и  т.д.),  пространственная  среда 
	
	

	 ДПИ 
	Композиция, форма,  орнамент,  рисунок,  объем,  ритм,  цвет, 

фактура,  материал,  пространственная  среда 
	
	


В  качестве  примера  метода  анализа  художественного  произведения  рассмотрим  картину  Тициана  «Кающаяся  Мария  Магдалина».  В  процессе  практической  работы  учащимся  предлагаются  опорная  схема  художественного  анализа,  справочная  литература.

Пример  формального  анализа  картины
В  композиции  картины  крупным  планом  изображена  женская  фигура.  Изящные  пропорции  тела,  миловидное  лицо,  совершенство  молодой  женщины  создают  ощущение  подлинной  красоты.  Художник  мастерски  запечатлел  гамму  чувств,  испытываемых  героиней.  О  страстности  свидетельствуют  глаза,  полные  слез  и  обращенные  к  небу;  полураскрытые,  потрескавшиеся  от  жажды  губы;  жест  правой  руки,  приложенной  на  сердце.  Интересен  предметный  мир  и  пейзаж  в картине.  Модель  стоит  на  коленях  на  краю  пропасти,  рядом  с  ней  раскрытая  книга,  в  нижнем  левом  углу  картины  череп,  а  в  правом  античной  формы  сосуд.  Второй  план  запечатлел  мрачный  пейзаж:  темная  скала,  свинцовое  небо,  обрыв,  одинокое  дерево.  Посредством  приглушённой,  теплой  коричнево-зеленой  гаммы  художник  дает  почувствовать  фактуру  каждого  предмета,  глубину  пространства,  плотность  и  объемность  фигур.

Пример  семиотического  анализа  картины

Продолжая  исследовать  картину,  отмечаем,  что  в  сюжете  художник  применяет  развернутую  систему  аллегорических  смыслов.  Изучая  представленный  образ (полные  слез  глаза, «сердечный»  жест),  можно  сказать,  что  перед  нами  женщина,  обращенная  в  молитве  к  богу.  Если  обратимся  к  краткому  словарю  символов,  то  можно  раскрыть  смысл  предметного  мира,  окружающего  героиню.  

Книга – символ  мудрости  широко  применяется  в  иконографии  как  символ  Божественного  откровения.  В  рассматриваемой  картине,  возможно,  представлен  текст  Ветхого  Завета.

Череп – это  символ  смерти,  атрибут  святых,  подчеркивающий  тщету  мирской  суеты.  

Сосуд – заключённая  в  нем  душа,  обращенная  к  Богу.

Скала – горный  мир,  символизирует  высоту  духа  изображаемого  святого.

Обрыв  и  свинцовое  небо – одновременно  означает  иссушение,  искупление  грехов.

Дерево – символизирует  одинокую  мятущуюся  душу  героини.

Пример  герменевтического  анализа  картины
Целостное  видение  произведения  возникает  в  результате  синтезирования   знаний,  добытых   с  помощью  предшествующих  двух  методов  анализа.

Глубокое  содержание  произведения  пересекается  с   евангельским  сюжетом,  который  лег  в  основу  картины.  История  Марии  Магдалины  раскаявшейся  в  совершенных  грехах  и  ушедшей  в  пустыню,  чтобы  молитвами  заслужить  прощение  бога,  поражает  глубокой  жизненной  правдой.  Большинство  людей  также  испытывают  в  жизни  моменты  раскаяния  и  очищения,  молитвенного  приобщения  к  Богу.  Но  это  одна  сторона  художественного  образа,  воплощенного  автором  в  картине,  существует  и  другая.

Хотя  художник  обращен  к  сцене  аскетического  подвига,  вопреки  аскетическому  духу  евангельской  легенды  Тициан  создает  живой  образ  женщины,  сильной  и  страстной.  Необходимо  отметить,  что  образ  святой  напоминает  соотечественницу  художника. Изображая  молодую  венецианку  с  роскошными,  золотистыми  волосами,  художник  с  удовольствием  передает  её  телесную  красоту.  Наряду  с  восприятие  трагических  сторон  действительности,  у  Тициана  в  представленной  картине  находят  отражение  и  совсем  иные  настроения – прославление  красоты,  полнокровное  восприятие  жизни.  

Глубокая  вера  в  жизнь,  благородные  помыслы  и  деяния  человека – это  самая  главная  идея  картины  и  всего  творчества  Тициана.

Семинарские занятия
Первая  форма  семинара  приемлема  на  начальном  этапе  изучения  предмета,  когда  преподаватель  учит  учащихся  умению  работать  с  различной  литературой,  составлять  и  выступать  с  сообщениями.

Деятельность  учащихся  на  таких  семинарах  разнообразна.  Они  выступают  с  сообщениями,  задают  вопросы,  являются  оппонентами.

По  мере  изучения  предмета  содержание  семинаров  и  формы  работы  усложняются.

Семинары – собеседования.  Они  проводятся  в  различных  вариантах  по  темам  обширным  по  объему  и  сложным  по  содержанию. Для  этого  классный коллектив  разбивается  на  5-6  подгрупп,  каждая  из  которых  является  специалистом  по  данному  вопросу.  Подгруппы  формируют  сами  учащиеся;  выбирают  руководителя,  который  организует  подготовку  своих  товарищей,  определяя  роль  каждого  учащегося в  данной  работе.  Все  подгруппы  получают  инструктаж  в  виде  дополнительных  вопросов  по  теме  и  список  необходимой  литературы.  

Семинары – дискуссии   проводятся  по  темам,  содержание  которых  вызывает  у  учащихся различные  точки  зрения.  Тема  дискуссий  должна  иметь  конкретный  характер,  иначе  возникнет  беспредметный   поверхностный  спор.

Семинары – деловые  игры.  Они  должны  соответствовать  содержанию  и  целям  предмета  и  включают  решения  задач,  конкурсы,  викторины,  ролевые  игры  и  т.д.

Комбинированный  семинар  является  наиболее  распространенной  формой,  в  которой  присутствуют  элементы  различных  видов  семинаров.  Например,  можно  начать  заслушивание  учащихся,  затем  провести  беседу  по  определенным  вопросам  и  закончить  семинар  микровикториной  «Знаете  ли  вы?».

Спецсеминар – особый  вид  практических  семинарских  занятий.  Спецсеминары  призваны  связывать  теоретическое  изучение  предметов  с  приобщением  учащихся  к  научно-исследовательской  работе.  Основными  формами  здесь  выступают  реферирование  специальной  литературы,  составление  докладов  и  сообщений.  

    Представим  виды  и  приемы  самостоятельной  работы  на  семинарских  занятиях  в  виде  таблицы:
	Виды  семинаров
	Приемы  самостоятельной  работы

	Просеминар
	Написание  сообщений,  тезисов,  рефератов

	Семинар
	Написание  рефератов,  сообщений.

Выступление  с  докладами
Собеседование
Участие  в  дискуссии
Участие  в  деловых  играх

	Комбинированный  семинар
	Используются  приемы  различных  видов  семинаров

	Спецсеминар
	Реферирование  специальной  литературы.

Составление  докладов  и  сообщений
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Диаграмма1

		2011-2012		2011-2012		2011-2012

		2012-2013		2012-2013		2012-2013

		2014		2014		2014



9а класс

9б класс

10б класс

42

47

38

47

58

41

52

62

47



Лист1

				9а класс		9б класс		10б класс

		2011-2012		42		47		38

		2012-2013		47		58		41

		2014		52		62		47

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		2011-2012		2011-2012		2011-2012

		2012-2013		2012-2013		2012-2013

		2014		2014		2014



9а класс

9б класс

10б класс

66

70

60

68

70

64

76

72

74



Лист1

				9а класс		9б класс		10б класс

		2011-2012		66		70		60

		2012-2013		68		70		64

		2014		76		72		74

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






