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Раздел 1
ИНФОРМАЦИЯ ОБ ОПЫТЕ

1.1  Условия возникновения, становления опыта 

Начальная школа — важнейший этап в процессе общего образования школьника. За четыре года ему надо не только освоить программный материал предметных дисциплин, но и научиться учиться – стать «профессиональным учеником». 
Учителя в своей работе всегда сталкивались с разными  проблемами. Одной из проблем, которая волнует всех  учителей, является вопрос, как развивать у ребенка устойчивый интерес к учебе, к знаниям и потребность в их самостоятельном поиске.  Ученики начальных классов  не могут учиться “для самих себя”.  Очень часто они учатся за оценку, кто-то  за похвалу, а иногда за  материальное поощрение. Со временем, а также с увеличением учебного материала, интерес к учёбе у школьников  снижается. Это создает большие трудности в обучении.  Сложившееся положение заставляет искать пути решения данной проблемы, ведь главная  задача   учителя - построить процесс обучения так, чтобы заинтересовать детей, привлечь их внимание, чтобы они захотели получать  предложенные им знания и учились их добывать сами. 
Делать из урока в урок одно и то же  неинтересно. Если ученики на каждом уроке будут иметь возможность решать посильные для себя, но новые  задачи самостоятельно, это сделает процесс обучения для них увлекательным. 
Решение той или иной проблемной ситуации на уроке способствует формированию мотива деятельности учащихся, активизации их познавательной деятельности.
Опыт формировался в условиях государственного бюджетного общеобразовательного учреждения Ненецкого автономного округа «Средняя школа № 4  г. Нарьян-Мара с углубленным изучением отдельных предметов». Это образовательная организация, где созданы благоприятные условия для развития интеллектуальных и творческих способностей обучающихся. Автор работает учителем начальных классов в данной  школе с 2009 года.
В классе, на базе которого проводилось исследование, 28 обучающихся, из  них девочек – 15    и  мальчиков – 13. Обучение велось по программе «Перспектива».
Обучающиеся пришли в школу с различным уровнем подготовки. В ходе работы с первоклассниками учитель отметила низкую познавательную активность обучающихся и недостаточный уровень готовности выполнять совместные  задания на уроках. 
Возникла необходимость проведения диагностики по определению исходного уровня сформированности познавательных результатов обучения первоклассников. Стартовую диагностику педагог проводила по методике М.Ступницкой. (Приложение 1).  Данные  этой диагностики представлены в таблице:

	№
	Критерии оценивания познавательных (интеллектуальных) умений  и навыков
	Кол-во учеников  и  % соотношение

	
	
	Высокий
	Средний
	Низкий

	1
	Восприятие  информации в устной и письменной форме 
	8  - 28%
	14 - 50%
	6 - 22%

	2
	Интеллектуальная обработка познавательной информации 
	7 - 25%
	13 - 46%
	8 - 29%

	3
	Получение и предъявление результата интеллектуальной (познавательной) деятельности 
	6 - 22%
	14 - 50%
	8 - 28%

	4
	 Самооценка результатов  познавательной  деятельности
	8 - 29%
	13 - 46%
	7 - 25%

	5
	Соответствие статуса учащегося требованиям программы обучения
	8 - 28%
	14 - 50%
	6 - 22%

	Среднее
	 26%
	49%
	25 %



 Результаты диагностики привели к выводу о необходимости введения технологии, которая способствует  формированию универсальных учебных действий у младших школьников, а именно, формировать у обучающихся познавательные универсальные учебные действий на уроках  через проблемную  ситуацию.

1.2    Актуальность опыта
В настоящее время произошли серьезные изменения в сфере образования. Внедрение нового стандарта не только повлекло за собой пересмотр давно сложившейся системы образования, но и позволило педагогам по-новому выстраивать школьное образовательное пространство. Оформляется новый социальный заказ на выпускника школы, отражающий тенденции развития современного общества. Сущность образования уже не сводится к усвоению знаний, умений и навыков. Для открытого образования приоритетной является цель, которая заключается в том, чтобы, как минимум, дать ученику опыт самоопределения, осмысленный ответ человека на вопрос, чему и зачем он намерен учиться, а, как максимум –  дать ученику возможность увидеть потенциальные возможности, научить мыслить над выбором и помочь воспитать волю к самоопределению.
В основе ФГОС лежит системно-деятельностный подход, который предполагает воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества, задачам построения демократического гражданского общества. Чтобы решать эти задачи, каждому педагогу важно понять, что, зачем и каким образом изменить в своей деятельности.
Реализация собственной учебной деятельности выдвигает школьника на позицию субъекта ее. Ученик действует по принципу «я учусь».
Данные  положения выявляют ряд противоречий, которые встречаются в практике проведения уроков:
1)  внедрение новых стандартов, изменение давно сложившейся системы образования и не всегда быстрая способность учителя перестроить собственную систему работы;
2) повышение требований к выпускнику школы и зачастую низкий уровень заинтересованности ученика в получении знаний;
3)   требование высокой самостоятельности ученика и нехватки учебного времени в рамках одного урока.
Использование на уроках проблемных ситуаций как раз и позволяет разрешить данные противоречия. Она соответствует приоритетам современной жизни.
1.3  Ведущая педагогическая идея опыта
 Систематическое использование проблемных ситуаций на уроках в начальной школе является эффективным средством развития познавательного интереса младших школьников и обеспечения на этой  основе повышения качества знаний.
1.4   Длительность работы над опытом
Опыт охватывает период  с сентября 2019 года по  май  2023 год  (1-4 классы). 
Работа строилась на 3 этапах: 
I  этап  (2019-2020 учебный год) -  изучение  теоретического материала по этой технологии и проведение мониторинг-исследования с целью изучения мотивации учения.
II этап (2020-2022 учебный год) – активное использование данной технологии на своих уроках.
На данном  этапе работы, проанализировав требования стандартов образования к результатам освоения основной   программы начального общего образования к личным и метапредметным результатам, выделены  следующие задачи:
· формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата;
· помочь ученику определить в познавательной задаче, вопросе, задании основную проблему и наметить план поиска путей выхода из возникшего затруднения; побудить ученика к активной поисковой деятельности.
· привлечь внимание ученика к вопросу, задаче, учебному материалу, возбудить у него подсознательный интерес и другие мотивы деятельности;
· помочь ученику определить границы актуализируемых ранее усвоенных знаний и указать направление поиска наиболее рационального пути выхода из ситуации затруднения;
III этап  (2022-2023 учебный год) -  анализ первых результатов.
На третьем, заключительном этапе, выяснялась эффективность используемой технологии, проводился мониторинг определения  качества и уровня     сформированности универсальных учебных действий, обработка и анализ полученных данных. 

1.5   Диапазон опыта
Диапазон данного опыта -  применение проблемных ситуаций на всех уроках в начальной школе.
[bookmark: __DdeLink__1407_1725860157]            1.6   Теоретическая база опыта
Психологами доказано, что мышление возникает в проблемной ситуации и направлено на её разрешение. Проблемная ситуация означает, что в процессе деятельности человек натолкнулся на что – то непонятное, неизвестное. В процессе анализа проблемной ситуации определяется тот элемент, который вызвал затруднение. Этим элементом считается проблема.
Технология проблемного обучения – это не новое педагогическое явление.
 Об элементах проблемного обучения упоминал еще Сократ. Он  не навязывал своих мыслей слушателям, но, зная, какие противоречия ряда мыслей и фактов лежат друг подле друга в их слабо освещенных сознанием головах, вызывал вопросами эти противоречащие ряды в светлый круг сознания и, таким образом, заставлял их сталкивать, или разрушать друг друга, или примиряться в третьей их соединяющей и уясняющей мысли. 
Особенно близко подходил к этой проблеме К.Д. Ушинский. Он писал [1]: «Мы рассматриваем лучший способ передачи механических комбинаций к рациональному для всего возраста, и в особенности для детского, метод используемый Сократом, и обратились к его имени Сократовский. Сократ не наложил мысли слушателям, но, зная, какие противоречия многих мыслей и фактов лежат друг около друга в них головы, которые плохо освещены сознанием, вызвал вопросы эти разряды противоречия в легком кругу сознания, и таким образом вынудил их продвинуться вместе, или разрушить друг другом или урегулировать в третьем свое соединение и понимание мысли». 
      Чешский педагог Я. Коменский был сторонником активного обучения.
      Ф.А. Дистервег считал тот метод обучения хорошим, который активизирует познавательную деятельность ученика. Вместе с Ф.А. Дистервегом представителями нового обучения, активного обучения, отошедшего от простого заучивания, являются Ж.Ж.Руссо, И.Г.Пестолоцци.
     Педагоги стремились разработать новые методы обучения более эффективные, чем простое заучивание и в конце ΧΙΧ, начале ΧΧ вв. в практику обучения внедрились активные методы обучения: эвристический, опытно-эвристический, лабораторно-эвристический методы, метод лабораторных уроков и естественнонаучное обучение. Эти методы были названы Б.Е. Райковым исследовательским методом. Результаты применения данного метода в школьной практике были явными. Отмечалась познавательная активность учеников, творческая активность. Однако в 30-х годах ΧΧ века этот метод был признан ошибочным.  Но спустя некоторое время вновь встал вопрос об активизации учебного процесса, ведь традиционное заучивание материала не привело к развитию школьного обучения.
Технология получила распространение в 20-30-х годах в советской и зарубежной школе. Проблемное обучение основывается на теоретических положениях американского философа, психолога и педагога Дж. Дьюи (1859—1952 г.), основавшего в 1894 г. в Чикаго опытную школу, в которой учебный план был заменен игровой и трудовой деятельностью. Его методическая теория получила название инструментальной педагогики или «обучения путем делания» и заключалась в том, что обучающийся должен получать опыт на практике и знания в процессе самостоятельного исследования, изготовления различных макетов и схем, производства опытов, нахождения ответов на спорные вопросы и так далее. Дьюи считал [2], что для полноценного интеллектуального развития и образования вполне достаточно изначальной познавательной активности ученика (исходя из того, что ее было достаточно человечеству), поэтому в процессе обучения учитель должен помогать ему в познании только того, о чем требует сам обучающийся. Его идеи признаются справедливыми и актуальными и до сих пор. Так, Дж. Дьюи декларировал важность применения в обучающем процессе игровых и проблемных методов, разработал принципы и методику формирования критического мышления, способствующего активному и сознательному усвоению учебного материала, а также разработал основные правила нового специфического метода обучения, названного исследовательским, в котором обучение воспроизводит ход реальных событий, имевших место в науке и технике. 
Глубокие исследования в области проблемного обучения начались в 60-х годах двадцатого века. Идея и принципы проблемного обучения в русле исследования психологии мышления разрабатывались советскими психологами С.Л.Рубинштейном, Д.Н.Богоявленским, Н.А.Менчинской, А.М.Матюшкиным, а в применении к школьному обучению такими дидактами, как М.А.Данилов, М.Н.Скаткин. Много этими вопросами занимались Т.В.Кудрявцев, Д.В.Вилькеев, Ю.К.Бабанский, И.Я.Лернер и М.И.Махмутов.
В настоящее время в психолого – педагогической литературе существует множество определений понятия проблемного обучения.
Под проблемным обучением В. Оконь [7] понимает «совокупность таких действий, как организация проблемных ситуаций, формулирование проблем, оказание ученикам необходимой помощи в решении проблем, проверка этих решений и, наконец, руководство процессом систематизации и закрепления приобретенных знаний».
Кудрявцев Т.В.[3] дал такое определение: «Проблемное обучение заключается в создании перед учащимся проблемных ситуаций, в осознании, принятии и разрешении этих ситуаций учащимися в ходе совместной деятельности учащихся с учителем при оптимальной самостоятельности первых и под общим руководством последнего».
По мнению Махмутова М.И. [4], основная идея проблемного обучения заключается в том, что знания в значительной части не передаются в готовом виде учащимся, а приобретаются ими в процессе самостоятельной деятельности в условиях проблемной ситуации.  Он дал такое определение: «Проблемное обучение - это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая самостоятельная поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построена с учетом принципов проблемности; процесс взаимодействия преподавания и усвоения ориентирован на формирование познавательной самостоятельности учащимися, устойчивых мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и способов деятельности, детерминированной системой проблемных ситуаций».
В современной педагогике под проблемным обучением обычно понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению.
     Проблемное обучение предполагает (как и любое другое обучение) усвоение учебного материала  в ходе активной поисковой деятельности учащихся, в процессе решения ими системы проблемно-познавательных задач, поэтому может способствовать реализации нескольких задач:
   - усвоение учащимися знаний, умений, приобретенных в ходе активного поиска и самостоятельного решения проблем;
-  воспитание активной, творческой личности, умеющей видеть, решать нестандартные профессиональные проблемы;
-  развитие мышления и способностей учащихся, развитие творческих умений.

          1.7   Новизна  опыта
    Новизна опыта заключается в том, что проблемная ситуация как средство активизации познавательной деятельности школьников используется на всех уроках в начальной школе.

РАЗДЕЛ 2. 
Технология описания опыта
2.1  Постановка целей и задач педагогической деятельности
Цель данного педагогического опыта – разработка системы работы по  активизации познавательной активности младших школьников на уроках в начальной школе через применение проблемных ситуаций.
Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:
· изучить педагогическую литературу по теме;
· провести мониторинг уровня познавательной активности на начальном и конечном этапах опыта;
· организовать работу по использованию проблемной технологии в процессе обучения;
· создать условия для развития учебной мотивации учащихся на основе системного применения проблемных ситуаций; 
· содействовать формированию познавательной самостоятельности ученика и развитию его творческих способностей. 
 Как показывает передовой педагогический опыт, наибольший активизирующий эффект на занятиях дают ситуации, в которых учащиеся сами должны:
- отстаивать своё мнение;
- принимать участие в дискуссиях и обсуждениях;
- находить несколько вариантов возможного решения познавательной задачи (проблемы);
- объяснять слабым учащимся непонятные места;
- создавать ситуации самопроверки анализа личных познавательных и практических действий.
2.2  Организация учебного процесса и содержание образования
Центральным звеном проблемного обучения является проблемная ситуация.  Проблемная ситуация помогает вызвать познавательную потребность учащегося,  дать ему необходимую направленность мысли и тем самым создать внутренние условия для усвоения нового материала, обеспечить возможность управления со стороны педагога.
Одни проблемные ситуации возникают в ходе усвоения учебного материала  тогда, когда для ученика в этом материале есть что-то новое, еще не познанное. Иначе говоря, проблемная ситуация порождается учебной или практической ситуацией, которая содержит две группы элементов: данные (известные) и новые (неизвестные) элементы. 
Другие проблемные ситуации – это ситуации, обусловленные особенностями процесса общения. Как правило, это – следствие постановки учителем проблемного вопроса или проблемной задачи. При этом учитель может даже не осознавать психологической сути этого явления. Вопросы и задачи могут быть поставлены с иной целью (привлечь внимание ученика, узнать, усвоил ли он изложенный ранее материал и т. д.), но, тем не менее, вызывают проблемную ситуацию. 
Приемы проблемного изложения материала происходят на всех этапах урока. Дети выдвигают  гипотезы, спорят, рассуждают, сравнивают  своё мнение с мнением других  и с текстом учебника. Это плодотворно сказывается на отношении школьника к учению.
На проблемном уроке  необходимо создать  все условия для проявления познавательной активности учеников. Учащиеся не получают готовые знания, а в результате постановки проблемной ситуации испытывают затруднение либо удивление и начинают поиск решения, открывая новые знания самостоятельно. Затем проводится обязательное проговаривание алгоритма решения и применение его на практике при выполнении самостоятельной работы. 
Систематическая  постановка перед ребенком проблемных ситуаций приводит к тому, что ученика не пугают проблемы, а  он, наоборот, стремится их разрешить. 
На  уроках  используются  две формы технологии постановки учебной проблемы: 
- Тема урока, совпадающая  с проблемой 
- Вопрос, несовпадающий с темой урока, ответом на который и будет новое знание. 
      Для  создания проблемных ситуаций применяются  следующие  приемы:
-  Подведение  школьников к противоречию и предложение им самим найти способ его разрешения;
- Предложение    ученикам рассмотреть явление с различных позиций;
-  Изложение  различных точек зрения на один и тот же вопрос;
-   Сравнение, обобщение, выводы из ситуации, сопоставление  фактов.
- Конкретные вопросы на обобщение, обоснование, логику, рассуждения.
-   Определение  проблемных теоретических и практических заданий;
-  Постановка  проблемных задач (например: с недостающими, избыточными  или противоречивыми данными или специально  допущенными ошибками).
   Что же подразумевается под понятием «проблема»?  Проблема - это вопрос, охватывающий противоречия между двумя фактами, мнениями, положениями. 
Например, урок математики, на доске даны два выражения:
4+7х2=18          4+7х2=22 
Возникает вопрос: Почему в двух  одинаковых примерах разные ответы?
После анализа действий учащиеся приходят к выводу, что два результата могут быть правильными и зависит это от порядка действий. Возникает проблемный вопрос: «Как записать эти примеры, чтобы результаты были верными?». Так ребята приходят к понятию скобок и порядку действий в выражениях со скобками.
   Также проблема может предполагать вопрос, охватывающий противоречия между житейскими представлениями детей и научным фактом. Например, урок русского языка, на доске  даны слова:
           Трудный         трудно 
           Веселый          весело 
           Медленный     медленно

Возникают вопросы: - Что это за слова во втором столбике?  Как разобрать их по составу? 
Учащиеся, выполнив задание, приходят к выводу, что в первом столбике  записаны прилагательные, так как  они имеют окончание -ый. Следовательно, это изменяемые части речи. А во втором столбике слова неизменяемые, у них нет окончаний, следовательно, это другая часть речи. Так  третьеклассники знакомятся   с наречием. 
    Очень важно уметь сформулировать проблему.  На начальном этапе обучения (1 класс)  заострять    внимание детей  на противоречии и формулирую проблему.   Позже плавно подводить  к проблеме, а затем кто-то из детей самостоятельно называет ее, домысливая. Но интереснее всего разворачивать побуждающий диалог от проблемной ситуации, задавая наводящие вопросы. 
     На уроках можно  пользоваться  несколькими приемами для построения побуждающего диалога, в результате которого формулируется проблема:
	1. Что вас удивило в этом задании?     Какой возникает вопрос? 

	2. Каково ваше  мнение? Очень много мнений получилось. Как же нам выбрать   правильное, верное? 

	3. Вы сначала как думали?  А как на самом деле?  Какой тогда  возникает вопрос? 

	4. Вы смогли выполнить задание? Почему? Сформулируйте проблему.

	5. Вы нашли решение? Чем это задание не похоже на предыдущее? Какая же тема урока сегодня? 

	6. Что вы сделали для решения вопроса? Какие знания применили?  Какова
тема урока?

	7. Какими видите факты? Сколько мнений существует? А сколько теорий? Так какой возникает вопрос? 



Этот диалог используется для решения учебной задачи. Ведь поиск решения проблемы – это поиск ответа на вопрос, который завершается открытием нового знания.
   Также используется  и подводящий диалог: систему вопросов и заданий, которая приводит пассивного ученика к формулировке темы урока. Это помогает реализовать личностно-ориентированный подход, дать возможность каждому ребенку включиться в образовательный процесс. Подводящий диалог также ведет к открытию нового знания.
Предлагается  также детям заведомо невыполнимое задание. Применив теоретические знания, дети понимают, что задание выполнить нельзя в том виде, в котором оно предложено и нужно либо изменить его, либо дополнить новыми данными. Например: сложить прямоугольник из полосок длиной 4 см, 6 см, 6 см, 3 см. Учащиеся делают вывод на основании знаний о свойствах прямоугольника, что задание невыполнимо, необходимо изменить одну из сторон на выбор.
Русский язык, 3 класс. 
Учитель: Продолжаем работать с существительными, образованными суффиксальным способом. Прочитайте слова и образуйте от них существительные с помощью суффикса -ник-. (Выполнимое задание. Обучающиеся образуют существительные: пожар - пожарник, сапог - сапожник, чай -чайник, соус - соусник, ель - ельник.) 
Проделайте то же самое с другим столбиком слов. (Слова: шкаф, пол, портрет. Невыполнимое задание. Обучающиеcя испытывают затруднение.) В чем затруднение? 
Ученики: От этих слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-
Учитель: Какой возникает вопрос? 
Ученики: Почему от некоторых слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-? (В результате выявленных закономерностей после выполнения заданий обучающиеся формулируют тему урока "Существительные с суффиксом -ник-".)
Проблемные вопросы являются толчком к продуктивному мышлению, направленному на осмысление изучаемого материала, преодоление механического усвоения знаний, применение знаний в практической деятельности.
Проблемные вопросы по окружающему миру:
Смогут ли существовать на Земле водоросли и кроты, если исчезнет Солнце?
Почему в природе больше всего страдают красивоцветущие и полезные растения?
Что случится, если растения исчезнут?
Почему низкорослую чернику называют кустарником, а высокий девясил травой?
Если у кустарника срезать все стебельки, кроме одного, станет ли он деревом?
Можно ли задержать перелётных птиц, если развесить везде утеплённые птичьи домики? 
Проблемные вопросы по русскому языку:
Являются ли родственными (однокоренными) слова:
1.Дыхание, духовный, дышать, воздух, вздох, вдыхать, вдохновение, душа, душенька.
 2. Страна, странник, странный, странствие, сторона, пространство, просторный.
3. Праздник, праздничный, праздный, праздность, упразднить, праздновать, празднество   и другие вопросы.
При работе с такими словами возникает большое количество вопросов. Дети не могут сразу ответить на поставленный вопрос, приходится обращаться к словарям и справочной литературе, что развивает самостоятельность и учебную активность.
Что объединяет записанные слова? Какое из них “лишнее”?
Очки, каникулы, ножницы, санки. (Лишнее слово очки, оно может употребляться и в единственном числе: очко)
Стульчик, диванчик, разговорчик, огурчик. (Лишнее слово огурчик, потому что остальные могут существовать отдельно от суффикса (стул, диван, разговор).
Мозоль, тюль, шампунь. (Мозоль – имя сущ. женского рода, остальные  слова – мужского) (Приложение 2).
Противоречие между теоретическими знаниями и практической деятельностью приводит к проблемной ситуации, а в конечном итоге, к активизации познавательной деятельности.
         Говорить о проблемном обучении никогда не рано. Но необходимо учитывать возрастные особенности младших классов. Дети младшего школьного возраста обладают рядом преимуществ по сравнению с детьми более старшего возраста. Проблемное обучение предполагает творческое мышление. Поэтому творческую энергию у младшего школьника намного легче развивать, чем у взрослого, который никак не может отказаться от старых стереотипов. Самооценка 7-8-летнего ребенка достаточно высокая и их раскрепощенность, внутренняя свобода, отсутствие закомплексованности позволяет успешно реализовывать  проблемное обучение.
Эта технология позволяет не только формировать систему знания, навыков в учениках, но также и достигать высокого уровня развития учеников школы, развития их способностей к самообучению, самообразованию, позволяет делать образовательный процесс интересным и захватывающим, позволяет развивать личность ученика, создавать ситуацию с успехом.
Проблемный урок  строится   по следующей структуре:
I. Организационный момент
- вовлечение детей в деятельность
2. Актуализация знаний
- воспроизведение понятий и алгоритмов, необходимых для «открытия» нового знания;
- фиксирование затруднения в деятельности
3.  Постановка учебной проблемы
- определение затруднения, его место - определение необходимости нового знания
4. «Открытие» учащимися нового знания
- выдвижение гипотезы;
- проверка гипотезы
5. Первичное закрепление - внешнее оформление новых алгоритмов
- фиксирование уже оформленного знания
6. Самостоятельная работа с самопроверкой и самооценкой в классе
- самостоятельное решение типовых заданий;
- самостоятельная проверка своих работ по образцу
7. Повторение
- включение нового материала в систему знаний;
- решение задач на повторение и закрепление ранее изученного материала
8. Итог урока
- рефлексия деятельности на уроке;
- самооценка учащимися собственной деятельности.
В УМК “Перспектива” учтены психологические характеристики современного школьника. Разработана система упражнений, способная удержать внимание ребенка своей эмоционально-образной окраской и поддержать его интерес к рассматриваемой проблеме. Система заданий представляет собой пошаговое продвижение в рассмотрении  проблемы, а сама проблема складывается как система конкретных наблюдений. Любое изученное правило, каждая открытая языковая закономерность через определенный отрезок времени вновь и вновь предъявляется ученику – но не для того, чтобы он ее вспомнил, а для того, чтобы он ею воспользовался как инструментом для решения текущей проблемы.
          Фрагменты моделей  учебных занятий,  основанных на проблемных ситуациях,  приведем в Приложениях 3-8.
Раздел 3. 

Результативность опыта

В результате применения проблемных ситуации   у учащихся изменяется отношение к учебным предметам. Уроки из нудных и неинтересных становятся познавательными и  захватывающими, изменяется отношение детей к собственным ошибкам - они перестают бояться их и понимают, что не ошибается лишь тот, кто ничего не делает. 
Опыт  работы показывает,  что на уроках учителю удается продуктивно организовывать работу по формированию и развитию познавательных универсальных учебных действий с помощью выстроенной системы методических приемов, использования современных образовательных технологий и деятельностного подхода к обучению. Критерием результативности опыта является повышение познавательной активности и учебной мотивации младших школьников. Из анализа данных об уровне сформированности  познавательных универсальных учебных действий  за 4 года можно сделать вывод о положительной динамике.

Сводная таблица результатов уровня сформированности познавательных УУД (по методике М.Ступницкой)

	Уч.год/уровни
	Высокий
уровень %
	Средний
уровень %
	Низкий
уровень %
	Количество
обучающихся

	2019-2020 уч.год
	26
	49
	25
	28

	2020-2021 уч.год
	28
	56
	16
	26

	2021-2022 уч.год
	30
	59
	11
	26

	2022-2023 уч.год
	31
	59
	9
	26



Показателем активации познавательной деятельности является качество знаний учащихся. На диаграмме отмечена динамика качества знаний (русский язык, литературное чтение, математика, окружающий мир) за 2020-2023 учебный г. (за 2019-2020 уч.г. - 1 класс - безотметочная система).

     Учащиеся – маленькие почемучки, им интересно все! За 4 года обучения ребята принимали активное участие в различных школьных, городских, всероссийских и международных конкурсах и олимпиадах (Приложение 9).
      Применение в учебном процессе проблемных ситуаций помогает учителю выполнять одну из самых важных задач школьного обучения: активизировать познавательную деятельность учащихся с целью повышения познавательных мотивов. При использовании на уроках системы проблемных ситуаций учащимся  доступен более высокий уровень познавательной деятельности, который, прежде всего, обеспечивает глубину и осознанность усвоения знаний. Включение учащихся в самостоятельную поисковую деятельность под руководством учителя помогает им овладеть элементарными приемами самостоятельной работы. Решив проблемную задачу, ответив на проблемный вопрос, найдя выход из проблемной ситуации, ребёнок совершает открытие, которое даёт ему возможность почувствовать себя учёным, интеллектуалом, добившегося действительного понимания изучаемого материала, ибо нельзя не понимать того, что открыл сам.  Изменения, происходящие в детях, указывают на то, что использование проблемных ситуаций создает благоприятные условия для общего развития каждого ребенка. Разрешение системы проблемных ситуаций приучает школьников к умственному напряжению, без чего невозможна подготовка к жизни, к труду на пользу обществу.
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Приложение 1.
Диагностика уровня сформированности общеучебных умений и навыков школьников (Мария Ступницкая)
Интеллектуальные (познавательные) умения и навыки
Инструкция. В средней колонке («Виды работы на уроке») приводятся некоторые характеристики учебной работы детей, которые вы постоянно наблюдаете на своих уроках. Выберите наиболее подходящую характеристику и поставьте галочку на пересечении данного утверждения и фамилии учащегося.
	Баллы
	Виды работы на уроке
	Фамилии учащихся

	
	
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1. Восприятие информации 
1.1. Устную инструкцию воспринимает:

	4
	с первого предъявления
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3
	нуждается в дополнительных разъяснениях
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	нуждается в пошаговом предъявлении с пошаговым контролем усвоения
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	не воспринимает устную инструкцию
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	   1.2. Письменную инструкцию (в учебнике, на доске, на карточке и т.п.) воспринимает:
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	4
	самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3
	нуждается в разъяснениях
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	нуждается в пошаговом предъявлении с пошаговым контролем усвоения
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	не воспринимает письменную инструкцию
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2. Интеллектуальная обработка информации 
2.1. Умеет ли выделять главное в предложенной информации:

	3
	способен выделить самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	нуждается в дополнительных (наводящих, уточняющих) вопросах
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2.2. Умеет ли выделять новое в учебном материале:

	3
	способен выделить самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	нуждается в помощи
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2.3. Темп интеллектуальной деятельности:

	3
	выше, чем у других учащихся класса
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	такой же, как у других учащихся класса
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	значительно снижен
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3. Результативность интеллектуальной деятельности 
3.1. Результат получает:

	4
	успешно (рационально, эффективно); воспроизводит предложенный учителем алгоритм
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3
	оригинальным творческим способом
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	нерациональным («длинным») путем
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	путем подгонки под ответ («методом тыка»)
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3.2. Предъявление результата:

	4
	способен дать развернутый ответ и аргументировать свое решение
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3
	способен дать правильный ответ, но не может его обосновать
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	приходится «вытягивать» ответы
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	необходимость отвечать, как правило, вызывает серьезные затруднения
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	4. Самооценка результата работы:

	3
	способен дать объективную оценку результату своей работы, так как понимает суть допущенных ошибок
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	не всегда может дать объективную оценку своей работе, хотя, как правило, видит допущенные ошибки
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	не может объективно оценить свою работу, так как не понимает, что допустил ошибки
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	5. Соответствие статуса учащегося требованиям программы обучения:

	3
	способен усвоить программу по вашему предмету в нормативные сроки
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2
	для освоения программы требуется система дополнительных занятий
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	1
	освоение программы по различным причинам затруднено
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Общий балл: 
	 
	 
	 
	 
	 
	 




ОБРАБОТКА ДАННЫХ ОПРОСА
Каждой позиции, выбранной учителем для каждого ученика, соответствует определенный балл (см. крайнюю левую колонку). Необходимо сложить все баллы каждого ученика и записать их в строку «Общий балл». Далее все «общие баллы» каждого ученика, присвоенные ему учителями — участниками опроса по данной шкале («Интеллектуальные ОУНы»), складываются и делятся на число, соответствующее количеству участников опроса. Так мы получаем среднеарифметический балл каждого ученика по шкале «Интеллектуальные ОУНы». Эти баллы — условны, они нужны для того, чтобы отнести учащихся класса к определенной группе.
В результате подсчета можно выделить три группы учащихся: слабая группа (от 9 до 15 баллов), средняя группа (от 16 до 23 баллов), сильная группа (от 24 до 31 баллов).

	Группа, баллы
	Статус
	Рекомендации учителям

	Слабая группа
(9–15 баллов)
	Воспринимая учебную информацию, практически не в состоянии действовать самостоятельно; особые трудности вызывает информация, предъявляемая в письменной (устной) форме. Испытывает значительные затруднения при выделении нового и главного при интеллектуальной обработке информации. Темп интеллектуальной деятельности и ее результативность выражено снижены. Результат работы чаще всего получает путем «подгонки под ответ», а необходимость предъявлять его вызывает серьезные затруднения, ответы, как правило, приходится «вытягивать». Не может объективно оценить свою работу, так как часто не видит своих ошибок или не понимает, что допустил их, в связи с тем, что во внутреннем плане не сформировано представление об эталоне работы. Освоение школьной программы значительно затруднено.
	Пошаговое предъявление учебной информации с пошаговым контролем ее усвоения. При интеллектуальной обработке информации необходима значительная обучающая, организующая и стимулирующая помощь учителя. Необходимо развивать приемы логического мышления, формировать представления об эталоне работы и критериях ее оценки. Для успешного освоения большинства учебных предметов требуется система дополнительных занятий.

	Средняя группа
(16–23 балла)
	Воспринимая учебную информацию (как устную, так и письменную), нуждается в дополнительных разъяснениях. При интеллектуальной обработке информации требуется некоторая (стимулирующая, организующая) помощь. Темп интеллектуальной деятельности средний. Результат работы чаще всего получает, воспроизводя предложенный учителем алгоритм, хотя временами действует самостоятельно нерациональным, «длинным» путем. Давая правильный ответ, не всегда может аргументировать его, обосновать свою точку зрения. Не всегда может дать объективную оценку своей работы, хотя, как правило, видит допущенные ошибки.
	Нужно оказать учащемуся организующую и стимулирующую помощь. Необходимо развивать способность действовать рациональными способами, умение аргументировать свою позицию, обосновывать полученный результат. Следует совершенствовать умение объективно оценивать свою работу.

	Сильная группа
(24–31 балл)
	Успешно воспринимает учебную информацию (как устную, так и письменную) с первого предъявления. Способен самостоятельно выделить новое и главное при интеллектуальной обработке учебного материала. Темп интеллектуальной деятельности несколько выше, чем у других учащихся. Результат работы получает, успешно воспроизводя предложенный алгоритм, в ряде случаев может действовать оригинальным, творческим способом. Способен дать развернутый ответ и обосновать его, аргументировать свою позицию. В большинстве случаев может дать объективную оценку результату своей работы, так как понимает суть допущенных ошибок.
	Желательно поощрять творческий подход к решению учебных задач, развивать познавательный мотив.



Приложение 2.
Организация проблемных ситуаций на уроках математики
1 «Десяток»
· Проведи прямую линию так, чтобы она пересекала кривую линию:
в двух точках;   в трех точках;   в пяти точках;   в шести точках. 
· Прочитай “лишнее” число: 7, 6, 8, 10, 5, 2.
· Сколько на рисунке треугольников? Сколько на рисунке четырехугольников? Сколько всего фигур?
2 Место каждого числа в натуральном ряду.
· Посчитай грибы. Запиши цифрами числа, которые ты называешь. Проверь, получился ли у тебя такой ряд чисел: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. Подумай, как ты получил каждое следующее число.
· Какие числа пропущены?
*, 2,3, *, 4,5,6,*, *,9
· Запиши числа в порядке возрастания:
           9, 3, 7, 5, 1, 2, 4, 6, 8.
            Какой ряд чисел у тебя получился? По какому правилу он записан?
· Сколько листов между пятым и девятым листами альбома?
3. Принцип образования натурального ряда чисел:
· Назови соседей чисел: 8, 5, 1.
· Увеличь на 1 число: 6, 9, 3.
· Запиши число на 1 меньше, чем: 5, 1,9.
· Скажи, какое число равно сумме всех предшествующих ему в ряду?
· Каких чисел не хватает в ряду?  4 4 4 4 3 3 3 _ _ 1.
· Лестница состоит из 7 ступенек.  Какая ступенька находится на середине лестницы?
4. Сравнение чисел.
· Какие из чисел, записанных в строке, меньше 6? 1,9,7.5,4,2,8,6,3. Назови их по порядку.
· Найди ошибки:   8=8    6>4    4<1
· На велосипедах катались 9 мальчиков и 7 девочек. Кого было меньше? Как записать? Кого было больше? Как записать?
· Какие числа надо зачеркнуть, чтобы среди оставшихся чисел каждое следующее было на 2 больше предыдущего? 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 .
5.“Сотня”.
· Напиши и назови различные двузначные числа, используя цифры: 2 и 4.
· Прочитай "лишнее" число:  92, 33, 42, 70, 15.
· Перепиши числа в порядке убывания
                          а) 98, 89, 78, 87, 64, 46, 52, 25. 
                          б) 23,32,48,84, 19, 11, 91.
· Назови в порядке возрастания числа от 78 до 87.
· В поезде 14 вагонов. Мальчик сел в седьмой вагон. Сколько вагонов впереди этого вагона и сколько вагонов сзади?
· В поезде 16 вагонов. Какие вагоны находятся в середине поезда?
· Найди закономерность и продолжи ряд чисел:
                          - 90, 70, 80, 60, 70, 50, 60, 40, 50...
                          - 20, 50, 30, 60, 40, 70, 50,80, 60...
· Сколько находится домов между домами № 26 и № 55?
· Начало рассказа помещено на 16 странице, а конец на 31. Сколько страниц занимает этот рассказ?
· Что обозначает цифра 4 в записи числа 44?
· Сравни числа 54 и 45. В чем их сходство и различие?
· Продолжи ряд чисел:   12, 22, 32, ....
· По какому признаку можно разбить числа на две группы? 7, 38, 50, 6, 4, 78, 87, 92, 3, 0.
· Какое число лишнее? 34, 64, 84, 73,94.
· В чем сходство и в чем отличие чисел 81 и 18?
· Запишите все числа, в которых 1 десяток. Сколько чисел ты записал? 
6. «Многозначные числа».
· Запиши цифрами 4 и 7 разные трехзначные числа. Сколько таких чисел можно записать?
· Прочитай “лишнее” число:
    999, 837, 703, 1243, 527.Сколько всего трехзначных чисел?
· На нашем этаже квартиры с номерами 127, 128, 129, 130. Назови номера следующих четырех квартир на следующем этаже.
· Между какими числами стоит при счете каждое из этих чисел? Запиши их.
                       а) ..., 1000, ... .
                       б) ...,40000,... .
· Продолжи ряды по данному правилу;
             1000,1100,1200,.... 3000,2900,2800, .... 200,400,600, .... 2000, 1800, 1600, ....
· Чем отличаются друг от друга числа в каждой паре:
                        507 и 8507 2378 и 3378.
· По какому признаку можно разбить числа на две группы? 208,780,3750,408,2970,604,2901,8570.
· Разгадай правило, по которому записаны числа в каждом столбике:
                        4821    6007     5021
                        4182    6700     5210
                        4128    6070     5120
    В какой столбик ты можешь дописать числа по тому же правилу?

Организация проблемных ситуаций на уроках окружающего мира

1 «Живая и неживая природа»
Проблемные вопросы:
-Можно ли сказать, что живая и неживая природа и окружающий нас мир одно и тоже?
-Горшок с цветком – это объекты природы или предметы окружающего нас мира.
-Смогут ли существовать на Земле водоросли и кроты, если исчезнет солнце?
Проблемные задания:
-Докажи, что кактус, за которым не ухаживали 5 месяцев – живой организм.
- Перед тобой 2 пластмассовых стакана: с водой и землей: блюдце и вата, семена пшеницы, репчатый лук, морковь.  Какие объекты живой природы можно соединить с объектами неживой природы, чтобы через 5-7 дней убедиться в том, что растение – живой организм? 
Проблемные задачи:
-Когда старое дерево сгинет, образуется удобрение, а когда камень разрушится, образуется песок. Какой вывод можно сделать об объектах живой и неживой природы?
Известно: почва, солнце, осадки – объекты неживой природы. Цветок, пчела, человек – объекты живой природы. Какие из указанных объектов зависят друг от друга?
 
2. «Части растений».
Проблемные вопросы:
-Почему низкорослую чернику называют кустарником, а высокий василек (цикорий) травой?
-Если у кустарника ежегодно срезать все стволики, кроме одного, станет ли оно деревом?
-Зачем нужно знать, из чего состоят растения?
-Может ли быть на одной веточке цветок и плод?
-Почему на лугу, где паслись козы, никогда не цвели цветы?
-Можно ли сказать, что люди, часами сидящие перед цветущими растениями, работают?
Проблемные задания:
-Сравни стебель и корень. Что общего и в чем различие?
-Рассмотри клубень картофеля. Найди части растений. Чем клубень отличается от свеклы?
Проблемные задачи:
-В корзине лежат редис, лук, яблоки и персик, смородина и малина. Верно ли, что это растения, а не овощи? Кто кроме биологов мог вырастить эти растения?
-Плод и цветок хвастались друг перед другом своими особенностями. Угадай какими? 
-Чем не может похвастаться цветок перед плодом, а плод перед цветком? (Красотой, привлечением насекомых, пользой людям, птицам, зверям, запахом, нектаром, соком и т.д.)

Приложение 3.
    Фрагмент урока русского языка  в 1 классе по теме «Алфавит»  (Перспектива)
Цели урока: обеспечить условия для осознания того, как определять порядок слов, начинающихся на одинаковую букву; способствовать включению понятия «орфографический словарь», развивать умения им пользоваться.
Воспитательные:
· воспитание любознательности при получении знаний;
· формирование интереса к изучению родного языка;
Развивающие:
· развивать познавательную активность учащихся, наблюдательность;
· совершенствовать мыслительные операции анализа, синтеза, сравнения, сопоставления;
· развивать устную речь учащихся.
	1. Орг.момент
	Деятельность учителя и учащихся
	Записи на доске

	2. Актуализация знаний, ситуация успеха.
	Практическое задание. 
Посмотрите на ряд букв. Найдите «спрятавшиеся» слова.
Задание напишите эти слова в алфавитном порядке
	козайчихаграчиж  (коза, зайчиха, грач, чиж)

Грач, зайчиха, коза, чиж

	
	Учитель:
- Были ли у вас затруднения при выполнении задания?
 - Почему вы смогли выполнить это задание без ошибок?
 - Молодцы! Вы хорошо поняли, как нужно располагать слова в алфавитном порядке.
	Ученики:
- Нет. 

 - Хорошо знаем алфавит.
	

	3. Создание проблемной ситуации
	Практическое задание.
 Отгадайте загадки (после отгадывания каждой загадки на доске появляется карточка с данным словом)
 Красный нос в землю врос,
А зеленый хвост снаружи.
Нам зеленый хвост не нужен,
Нужен только красный нос 

Что за скрип, что за хруст?
Это что еще за куст?
Как же быть без хруста,
Если я …

Вкус у ягоды хорош.
Но сорви ее поди-ка:
Куст в колючках, будто еж,
Вот и назван…

Бусы красные висят,
Из кустов на нас глядят.
Очень любят бусы эти
Дети, птицы и медведи. 
 - Напишите слова в алфавитном порядке. 
(После самостоятельного выполнения учащиеся работают в группах)
	


морковь



капуста


ежевика


малина

	
	Учитель:
- Смогли ли вы справиться с заданием?
- Есть ли какие-нибудь затруднения?
	Ученики:
-Да.

	

	4. Осознание противоречия
	- Что вас удивило?


-В чем возникли затруднения? 
-Чем это задание похоже на предыдущее?

- Какие знания применили для решения этого задания?
- Можно ли считать, что задание выполнено?


- Что является причиной затруднения?  
	В этом ряду слов есть слова на одну и ту же букву. Мы такого задания еще не выполняли. 
Не знаем, какое слово писать сначала.
-В этом задании тоже нужно расположить слова в алфавитном порядке.
-Знание алфавита.

-Нет. Существует два решения. Мы не знаем, верны ли они.
-Не знаем, как располагать слова, начинающиеся на одинаковую букву в алфавитном порядке.
	1гипотеза. Ежевика, капуста, морковь, малина.
2 гипотеза.
Ежевика, капуста, малина, морковь.

	5. Постановка учебной проблемы и цели.
	-С какой проблемой столкнулись?

- Что нам известно для решения задачи? 


- Что неизвестно? 


- Над каким вопросом подумаем сегодня на уроке?

- Сформулируйте тему урока.
	- Не знаем, в каком порядке писать слова. Встретились два слова на одну и ту же букву.
- Мы знаем, что, располагая слова в алфавитном порядке, обращаем внимание на первую букву.
 - Не знаем, как расположить слова, начинающиеся на одну и ту же букву.
- Как располагать слова в алфавитном порядке, если есть несколько слов начинающихся на одну и ту же букву.
- Продолжаем тему «Алфавит».
	



Приложение 4.
Урок русского языка   в 4  классе по теме «Запятая в сложном предложении с союзами и, а, но»  (Перспектива)
I.  Орг.момент
1. Языковая разминка.
- Запишите под диктовку.
Лето собирает, зима подъедает.
- Как вы понимаете эту пословицу? Слова с какими орфограммами встретились в пословице? Объясните правописание этих слов. Сколько букв и звуков  в слове подъедает? Как можно подчеркнуть противопоставление в этой пословице?
 III.   Постановка основного (проблемного) вопроса урока
Откройте учебник.  Прочитайте диалог. Что заметили?   (перед одиночным  союзом и стоит запятая). Какой возникает вопрос? Сравните свою формулировку с авторской.
IV.   Открытие нового знания. Поиск решения.
1.Самостоятельное наблюдение по учебнику в парах.
 Сравните предложения в левой и правой колонках.  Какую разницу вы заметили? Понаблюдайте, как поставлены запятые в сложных предложениях?
Сделайте вывод: когда ставится запятая в сложном предложении?
2. Работа со схемами.
Сравните схемы предложений. Почему приведены по две схемы с каждым союзом? (Одна сложного, другая простого предложения с однородными членами.)
В какой из схем вы заметили различие в постановке запятой перед союзом? (в схеме с союзом и.)
Ответьте на основной вопрос урока: в каких случаях перед союзом и ставится запятая? 
3. Работа над правилом.
Попробуйте самостоятельно сформулировать правило постановки запятой в сложном предложении.
Приложение 5.
Урок окружающего мира во 2  классе по теме «Красная книга»  (Перспектива)
Цель: создание условий для активизации познавательной деятельности учащихся через использование технологии проблемно – поискового обучения с применением проектной деятельности.
Задачи:
 Личностные: воспитывать умение сотрудничать, уважительно относиться к иному мнению; воспитывать бережное отношение к живым существам, к окружающей природе и обеспокоенности за будущее планеты.
Метапредметные: 
регулятивные:формировать умение принимать учебную задачу и  стремиться её выполнять,                                                                               умения работать с новой информацией по теме (отбирать, выделять, классифицировать, обобщать);
 коммуникативные: осуществлять совместную деятельность с одноклассниками, учителем, работу в паре.
 познавательные: формировать понятия Красная книга, схема.
Предметные: дать представление о «Красной книге», как совокупности сведений о состоянии и мерах охраны редких и находящихся под угрозой исчезновения растений и диких животных, познакомить с историей её создания, как устроена Красная книга.

I.  Орг.момент
II.   Введение в  тему урока
А начнём  урок с загадки, отгадав которую,  вы узнаете,  о чем будем  говорить.
 Сама молчит, но о многом людям говорит.  (КНИГА)
 Будем говорить о книге, которая имеет всегда красного цвета обложку.     Кто знает название этой книги?
[bookmark: __DdeLink__1126_13338206671]Ш.   Актуализация знаний
В  мультфильме  Смешарик сказал, что бизоны занесены в Красную книгу, а кто такие бизоны?          
- Почему они занесены в Красную книгу? (их мало, они исчезают)
-А почему они исчезают?   (люди убивают)
 -Так что же такое Красная книга? (Это книга, в которую записаны редкие и исчезающие виды животных и растений)
-Давайте теперь подумаем, почему назвали именно «Красная книга», а не жёлтая или зеленая.
-Вспомните, что обозначает красный цвет светофора? (Сигнал опасности и  тревоги).
- Так почему книгу назвали красной? (Тревога о тех животных и растениях,   которые исчезают или находятся на грани исчезновения.)
IV.   Постановка основного (проблемного) вопроса урока
-Ребята, как вы думаете, можем ли мы обойтись без Красной книги? Может и не нужно иметь такую книгу, записать туда животных и растения? (дети высказывают свое мнение)
 Таким образом, у нас появилась проблема. Можем ли мы обойтись без Красной книги и два мнения: Можем и не можем обойтись. Ответить на эту проблему поможет наш  сегодняшний урок.
Приложение 6.
Урок математики в 1   классе по теме «Задача»  (Перспектива)
Задачи урока:
- создать условия для ознакомления с особенностями задачи (структурой задачи);
- способствовать формированию умений различать условие задачи, вопрос, правильно оформлять решение задачи в тетради.
 I.  Орг.момент. Мотивация к учебной деятельности.. 
II.Актуализация знаний учащихся.
1. Решение логических задач (слайд 1)
1. Жираф, крокодил и бегемот жили в разных домиках. Жираф жил не в зелёном и не в синем домике. Крокодил жил не в зелёном и не в жёлтом. В каких домиках жили звери?
2. Галя, Костя, Даша и Серёжа собирали овощи. Трое собирали картофель, а кто-то один из них морковь. Галя и Серёжа собирали разное, Серёжа и Даша – тоже. Кто, что собирал?
2.Сравнить примеры.
 Что увидели общее? Как называются числа при сложении? Что нужно вычислить во всех выражениях?

III. Постановка учебной задачи.
На доске ребус (слайд 2)
Что означает слово задача? Что вы уже знаете?
             Задача – слово многозначное: 
            1) то, что требует исполнения, разрешения (боевая задача, выполнить задачу);  
            2) упражнение, которое выполняется посредством вычисления (математическая задача); 
            3) Сложный вопрос, проблема, требующие исследования и разрешения (научная задача).
            -Как вы думаете, какие задачи мы будем учиться решать?
             Какие же задачи вы поставите перед собой сегодня на уроке?
IV. Создание проблемной ситуации.
      – Прослушайте два   рассказа и сравните их. (Слайд № 3).
      1). В берлоге была 1 медведица. Зимой у неё появились 2 медвежонка. Сколько медведей стало в берлоге. 
      2). У медведицы зимой рождаются 2 медвежонка, которых она кормит своим молоком. Живут    медведи 40 лет.
      - Как вы думаете, какой из этих рассказов можно поместить в учебник «Математика», а какой -  в учебник «Окружающий мир»?
     -Чем отличаются эти рассказы? Математический рассказ, в котором есть вопрос, мы будем называть задачей.
VI. Физкультминутка.
VII. Открытие новых знаний.
 Давайте повторим задачу.
  – Что известно в задаче?
  – На языке математики это называется условием задачи.
  Условие задачи – текст с арифметическими данными.
   – А  о чём спрашивается  в задаче?
    Это вопрос задачи. Вопрос задачи - то, что необходимо узнать.
    – Каждая задача состоит из условия и вопроса.
     -Назовите условие задачи.
     – Назовите вопрос задачи.
     – Можем мы ответить на вопрос задачи?
     – Как узнаем? 1+2=3 (м.)
    Это решение задачи. 3 – это ответ задачи, м. – наименование.
VIII. Первичное закрепление изученного.
  Откройте учебник на стр. 104, прочитайте записи задания 2. Найдите части задачи.     
А теперь поработаем в парах. Из предложенных текстов выберите задачу и решите её.
На клумбе растут 3 астры и 2 ромашки. Сколько роз растёт на клумбе?
 У Тани 3 яблока, У Лиды 1 груша
 У реки растут 4 осины и 3 липы. Сколько всего берёз растёт у реки.
На сколько квадратов больше, чем треугольников?

Приложение 7.
Урок литературного чтения в 3   классе по теме «М. Зощенко  «Ёлка»  (Перспектива)
Задачи:
Образовательные:
1. познакомить учащихся с новым произведением;
1. отрабатывать навык выразительного чтения.
1. давать правильную характеристику героям на основе их намерений и поступков.
Развивающие:
1. развивать познавательную активность учащихся;
1. развивать память, внимание, связную устную речь учащихся.
1. развивать интеллектуальные и коммуникативные общеучебные умения;
Воспитательные:
1. воспитывать организованность, умение работать в группах;
1. воспитывать нравственные качества ребёнка: честность, чувство ответственности за свои поступки и доброе отношение к людям.
1. прививать интерес к предмету.

I.  Орг.момент. Мотивация к учебной деятельности.. 
II. Введение в тему урока. Постановка проблемной ситуации.   
кёлкайтснегывц (елка, снег)    щэморозйфяпургаж (мороз, пурга) 
Найдите среди буквенного текста слова, назовите  их.
Какое из этих слов лишнее? Почему?
Каким одним   словом можно объединить эти слова? 
Без чего не обходится ни один  Новый год?
А как это может быть  связано с уроком чтения? (предположения детей)
Давайте откроем учебник и проверим наши предположения.
Как  называется рассказ? О чём он может быть? Кто автор этого произведения?  

 III. Актуализация знаний учащихся.

Какие рассказы М.Зощенко мы  читали? (Мы читали рассказ «Великие путешественники»)
Давайте вспомним, кто являются героями этих рассказов? (Герои рассказов - Леля и Минька. Автор рассказывает истории из своего детства)
Что вы помните об авторе? Краткая биография автора (сообщение учителя). 

IV. Постановка цели и задач урока.

V. Первичное восприятие текста.
Когда будете слушать текст, постарайтесь ответить на вопрос: «Какая же главная  мысль этого текста?»  (Чтение рассказа учителем, далее - хорошо читающие учащиеся)
VI .Словарная  работа (Слайд )
В тексте вам встретились непонятные слова, проведем словарную работу и объясним значение некоторых слов. 

· Золотушный ребенок – больной ребенок
· Длинновязая – высокая
· Пастилка – кондитерское изделие из фруктовой массы и сахара
· Церемониться – проявлять излишнюю мягкость, стеснение

VII. Физкультминутка.
VIII. Первичное восприятие текста.

-Понравился ли вам рассказ?
-Ребята,  выскажете свое предположение, какая же главная мысль текста?
-Чтобы убедиться в правильности наших предположений, давайте проанализируем текст. Сначала поработаем в группах и выполним задание.
-Какое основное правило мы должны помнить?
- Кто главные герои текста?
   Приложение 8.
Конспект урока русского языка 2 класс по теме: «Ударение. Ударный слог» («Перспектива»)
Предметная цель: Что такое ударение? Как определить ударение в слове?
Где в слове может стоять ударение? На каком слоге? Какова роль ударения? Почему в некоторых словах знак ударения не ставится?
Метапредметные:
Содействовать формированию чувства языка, формированию умений и навыков, необходимых для грамотного письма. Развивать технику речи. Развивать мышление, творческие способности, интерес к изучению русского языка.
Личностные:
Воспитывать аккуратность, внимательное отношение к слову, как значимой единице речи.

Ход урока
I.  Орг.момент
Все готовы к уроку? Настроились.
Начинается урок, он пойдет ребятам впрок!
Слушаем внимательно, делаем старательно!
II.Актуализация знаний учащихся.
Чистописание
-Откройте тетради, положите правильно. Прочитайте число и запишите.
У меня на слайде пословицы. Прочитаем хором.
Люби дело - мастером будешь.
Ученику удача - учителю радость.
Выберите пословицу, которая будет вашим девизом на уроке. Запишите в тетрадь. Проверка выбора пословицы.
- Какую пословицу выбрали и почему? Обосновать.
III. Создание проблемной ситуации.
- Девиз у каждого есть, а тему поможет определить умение отгадывать загадки. Задание: отгадать загадку. Записать отгадку в тетради и на доске через запятую.
Загадки.
1.Кто учит детишек читать и писать,
Природу любить, стариков уважать. (Учитель)
2. Крупно, дробно зачастил и всю землю намочил. (Дождь)
3.Сам алый, сахарный, кафтан зеленый бархатный. (Арбуз)
4. В сенокос – горька, 
А в мороз – сладка, 
Что за ягодка? (Рябина)
5. Дерево колючее, зеленое, пахучее.
Прилетела к нам метель, стала белой наша …(Ель)
6.Синяя шуба весь мир накрыла. (Небо)
7. Птичка-невеличка,
Носик стальной,
Хвостик льняной. (Иголка)
8.Кто пушистый у воды моет сладкие плоды?
Прежде чем отправить в рот полоскает их… (Енот)
- Обведите первую букву каждого слова в кружочек простым карандашом.
-Какое слово у вас получилось?
- Как вы считаете, какова будет тема нашего урока?
- Действительно, тема нашего урока «Ударение» (Слайд)
Совенок нам предлагает план урока (Слайд)
Что такое ударение? Как определить ударение в слове?
Где в слове может стоять ударение? На каком слоге?
Какова роль ударения?
Почему в некоторых словах знак ударения не ставится?
-Итак, ответим на первый вопрос:
Что такое ударение?
1. Это выделение голосом одного из слогов в слове.
Как называется гласный, на который падает ударение? Гласный звук в таких словах называется ударным.
-А остальные гласные называются - безударные-орфограммы
Как определить ударение в слове?
Учебник стр 91. «Шаги к умению»
-Как определить ударение в слове?
2. Чтобы определить ударение в слове его. Слово нужно позвать.
Групповая работа
1. Поставить ударение. Лимон, малина, барабан, грибы, вагон, диван, свёкла, дом, поняли.
2. Поставить ударение. Лимоны, Оксана, бобры, голуби, огород, шофёр, двор, вода, позвонит.
-Ответим на следующий вопрос: Где может стоять ударение в слове?
Упр 136 работа в парах (устно) Какой вывод можете сделать?
3.В русском языке у ударения нет постоянного места. В русском языке ударение является свободным.
Физминутка - игра:
Самостоятельная работа
Ответим на вопрос: Какова роль ударения?
Упр. 135 работа в тетради (мальчики два первых предложения, девочки два вторых предложения. Списать и поставить ударение над выделенными словами).
Проверка. Зачитать, как сделали и выписать на доску только выделенные слова

Приложение 9.
	№ п/п
	Название работы
	год
	уровень
	Кол-во участников из класса
	результат

	1.
	Игровой конкурс по естествознанию  «Человек  и природа. Мир сказок» 
	2019
	международный
	14
	призёр

	2.
	Игровой конкурс по естествознанию  «Человек  и природа. Домашние животные»
	2020
	международный
	15
	призёр


	3.
	Конкурс по МХК «Золотое руно»
	2020
	международный
	17
	4 победителя

	4.
	Игровой конкурс по естествознанию «Человек и природа. Евразия»
	2020
	международный
	14
	призёр

	5.
	Олимпиада по русскому языку среди 2-х классов
	2020
	школьный 
	26
	победитель и
 2 призёра

	6.
	Олимпиада по математике  среди 2-х классов
	2020
	школьный 
	26
	2 призёра

	7.
	Игра-конкурс «Астра» (природоведение для всех)
	2021
	международный
	17
	4 призёра 

	8.
	Игра-конкурс «Русский медвежонок - языкознание для всех»
	2021
	международный
	15
	призёр в школе, 


	9
	Математический конкурс-игра «Смарт Кенгуру – 2021»
	2021
	федеральный
	17
	1 место в школе
2 место в школе 
3 место в школе

	10.
	Игровой конкурс по истории мировой культуры «Золотое руно»
	2021
	международный
	5
	2 победителя


	11.
	Игра-конкурс «Астра-2021» (природоведение для всех)
	2021
	международный
	17
	призёр

	12.
	Игровой конкурс по естествознанию «Человек и природа»
	2021
	международный
	12
	победитель и 
2 призёр

	13.
	Математический конкурс-игра «Смарт Кенгуру – 2022»
	2022
	федеральный
	18
	3 место в школе

	14.
	Игровой конкурс по истории мировой культуры «Золотое руно»
	2022
	международный
	16
	4 победителя

	15
	Игровой конкурс по естествознанию «Человек и природа»
	2022
	международный
	19
	4 призёра

	16
	Игра-конкурс «Астра-2022» (природоведение для всех)
	2022
	международный
	14
	1 место в регионе
2 место в школе 

	17
	Игра-конкурс «Русский медвежонок - языкознание для всех»
	2022
	международный
	11
	победитель и 2 призёра в школе 


	18.
	Школьный этап всероссийской олимпиады школьников по русскому языку
	2022
	школьный
	25
	5 победителей
12 призёров

	19.
	Школьный этап всероссийской олимпиады школьников по математике 
	2022
	школьный
	26
	4 победителя
6 призёров

	20.
	Муниципальный (территориальный) этап всероссийской олимпиады школьников по русскому языку
	2022
	муниципальный
	17
	2 победителя
 7 призёров

	21
	Муниципальный (территориальный) этап всероссийской олимпиады школьников по математике
	2022
	муниципальный
	10
	3 победителя
5 призёров

	22.
	Региональный этап всероссийской олимпиады школьников по русскому языку
	2023
	региональный
	9
	2 победителя и
 5 призёров


	23.
	Региональный этап всероссийской олимпиады школьников по математике
	2023
	региональный
	8
	3 победителя и призёр


	24.
	«Ломоносовский турнир»
	2023
	региональный
	1
	призёр

	25.
	«Ученик года - 2023» 
	2023
	школьный
	1
	победитель






Ряд 1	68%
72%
73%
2020-2021	2021-2022	2022-2023	68	72	73	21

